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Resumen

El presente articulo recoge las experiencias, opiniones y valoraciones de distintos
participantes en el Proyecto Piloto de experimentacion del crédito europeo adscrito a la
Licenciatura de Derecho de la Facultad de Derecho de la Universidad de La Laguna
(Tenerife), que en la actualidad ha derivado en el Proyecto de Innovacion docente.
Algunos apartados son comunes a todos, mientras que en otros se ofrece una vision, a
titulo individual, sobre la experiencia vivida en la disciplina que impartimos. Finalmente
se incluye un epigrafe en el que se recogen las impresiones de una alumna que tuvo la
oportunidad de cursar asignaturas bajo esta nueva modalidad de ensefianza y
aprendizaje.

Palabras clave

Nuevas metodologias docentes, Moodle, portafolio, seminarios, actividades de
diversificacion.

Abstract

This article covers the experiences, views and reviews of various participants in the ECTS
Pilot Project attached to the Law studies, Faculty of Law, University of La Laguna
(Tenerife), which has now derived in the Teaching Innovation Project. Some sections are
common to all, while others offered a vision, individually, about our experience in the
discipline we teach. Finally, it includes a section on recording the impressions of a
student who had the opportunity to take subjects under this new mode of teaching and
learning.

Key words

New teaching methodologies, Moodle, portfolio, small working-tutorial groups,
diversification activities.
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Del Proyecto Piloto ECTS al Proyecto de
Innovacion Docente: experiencias docentes
y de aprendizaje en los estudios de Derecho”

From ECTS Pilot Project to Teaching
Innovation Project: teaching and learning
experiences in law studies

l.- La experiencia de implantar “Bolonia” antes de “Bolonia”?

La puesta en marcha del proceso de convergencia europea en la Universidad de La
Laguna se ha venido desarrollando mediante la implantacién de distintas medidas. Una
de ellas fue la convocatoria, por parte del Vicerrectorado de Ordenacidon Académica y
Profesorado, de los denominados PROYECTOS PILOTO ECTS* en el curso 2004-2005 y en
los cursos sucesivos. La concesion de uno de estos Proyectos conllevaba aparejado el
aval de la Universidad a la propuesta educativa en el mismo planteada por los profesores
participantes como una pequefia dotacion econdmica, alrededor de unos 2000 euros,
gue debia ser destinada necesariamente a la adquisicion de material (libros, material
fungible, formacién, edicion de guias, visitas y actividades externas, equipos
informaticos, audiovisuales, etc.) siempre que se acreditara que los mismos eran de
interés para el correcto desarrollo del Proyecto en cuestion. La participacion de las
distintas titulaciones de la Universidad de La Laguna fue progresivamente aumentando
desde la puesta en marcha de los mismos>, pudiendo calificarse, segin los expertos,
como de muy altamente satisfactoria.

® Articulo elaborado en el marco del Proyecto de innovacion docente: Implantacion de nuevas
metodologias de ensefianza y aprendizaje en los estudios de la Licenciatura de Derecho concedido por
Resolucion de 18 de noviembre de 2010 del Vicerrectorado de Profesorado y Calidad Docente de la
Universidad de La Laguna (Convocatoria de 16 de septiembre de 2009 de Proyectos de innovacién docente
para el curso académico 2009-2010).

* Por CALZADILLA MEDINA, Maria Aranzazu.
* Proyectos Piloto de experimentacién del crédito europeo.

> V. CABRERA Lidia y CARRO, Luis Carro, Informe sobre la Evaluacion de los Proyectos Piloto de la
Universidad de La Laguna — curso 2007-2008, en http://www.ull.es/Private/folder/institucional/ull/wull/

estudios _docencia/Convergencia_europea/acciones/evaluacion propilotos.pdf
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Concretamente, en la Facultad de Derecho no se puso en marcha ninguno hasta el curso
académico 2005-2006. Fue en ese curso cuando el grupo de profesores responsables de
todas las asignaturas correspondientes al cuarto curso de la Licenciatura de Derecho del
grupo de mafana se pusieron de acuerdo en participar con uno de estos Proyectos,
coordinados por el Prof. Titular de Derecho Mercantil, Dr. Pedro Yanes Yanes, impulsor
de su implantacién en la Facultad de Derecho de la Universidad de La Laguna®. La
solicitud, previamente avalada por la Junta de Facultad, fue aceptada sin matizaciones
por el Vicerrectorado vy, tras la edicion de una guia informativa para los alumnos, la
reorganizacion del horario (en aras de readaptar coordinadamente las distintas
actividades previstas) y una seleccién previa de los participantes en el mismo (que se
limité a un maximo de ochenta plazas, dado que en dicho curso el nimero de alumnos
matriculados llegaba en algunas asignaturas incluso a duplicar y hasta triplicar dicha
cifra), el Proyecto se puso en marcha marcado por el enorme entusiasmo de todos los
qgue en él participaban: alumnos y profesores.

Desde aquellos comienzos hasta este momento, han sido muchas las situaciones que ha
atravesado el Proyecto, siempre marcado por un fuerte caracter interdisciplinar por un
absoluto voluntarismo por parte del profesorado en él participante: han habido bajas de
alumnos y también han sido varios los profesores que se han desmarcado de mismo, si
bien a la vez, también han sido muchos los que se han adscrito a él con entusiasmo; se
han detectado sus enormes ventajas y sus patentes inconvenientes (a todos ellos, de
alguna u otra manera, haremos referencia en el presente articulo): etc. Concretamente
durante el curso académico 2009-2010, el Proyecto se ha desarrollado bajo la nueva
modalidad ofertada por la Universidad: los Proyectos de Innovacién Educativa, en el que
hemos participado profesores de los cuatro primeros cursos de la Licenciatura en
Derecho actuando de manera coordinada y unificada para, de esta manera, poder
encontrar soluciones a los problemas que se nos iban planteando’. La concesién del
Proyecto de Innovacién Docente: Implantacion de nuevas metodologias de ensefianza y
aprendizaje en los estudios de la Licenciatura de Derecho supuso la continuidad del
apoyo dado por el Vicerrectorado de Ordenacidn Académica de la Universidad de La
Laguna a esta iniciativa de varios profesores de la Facultad de Derecho.

El Proyecto se elabord sobre la base del antiguo Proyecto Piloto ECTS de la Facultad de
Derecho, centrdndose en el fomento de la innovacién en metodologia docente en las
clases tedricas y practicas y, sobre todo, partiendo del aprendizaje autonomo del alumno
gue se convierte en su eje vertebrador. De esta manera, el alumno es el responsable
maximo de su aprendizaje, por lo que se ofrece la posibilidad de participar en el mismo

® EI Prof. Yanes Yanes fue ademas el que llevd a cabo su disefio inicial, coordinando exitosamente el
proyecto en su primer curso académico de vida, lo cual supuso con toda seguridad una tarea mucho mas
complicada que la labor de los posteriores coordinadores del mismo, en tanto en cuanto en los cursos
sucesivos (dado que el sistema ya se habia puesto en marcha), de lo que se trataba era simplemente de irlo
perfilando y puliendo para ir obteniendo un resultado cada vez mejor.

’ Todas estas cuestiones tuvieron ocasién de ponerse de manifiesto en la ponencia titulada: “Nuevas
experiencias docentes y de aprendizaje en los estudios de Derecho” presentada en las Jornadas de
innovacion en la docencia universitaria organizadas por el Vicerrectorado de Profesorado y de Calidad
Docente y celebradas en la Universidad de La Laguna los dias 27 y 28 de mayo de 2010.

V. http://www.ull.es/Private/folder/institucional/ull/calidad/Cursos09_10/614_Jornadas/triptico(2).pdf
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desde una posicidn activa (que no pasiva, como tradicionalmente ha ocurrido), llevando
a cabo los profesores un seguimiento de su aprendizaje y orientdndole en su proceso
formativo. Por ello, a la tradicional clase magistral se unen otras herramientas didacticas
innovadoras constituidas basicamente por las siguientes: el uso de Aulas Virtuales
(plataforma Moodle); la diversificacion de actividades; y la realizacidon de una atencion
tutorial en grupos reducidos (P.A.T.). Todo esto ha generado que la adquisicién por parte
de los estudiantes de los contenidos y competencias (instrumentales, sistémicas e
interpersonales) se lleve a cabo de una manera dindmica y, en todo caso, adaptada a las
nuevas corrientes metodoldgicas que se propugnan para el Espacio Europeo de
Educacion Superior.

Y es que todos los que apostamos por este nuevo sistema de ensefianza-aprendizaje del
Derecho coincidimos en que hay que desterrar el tdpico que cominmente se tiene sobre
los estudios de Derecho de que para obtener excelentes resultados es Unicamente
necesaria una buena memoria, puesto que el buen jurista debe poseer una serie de
cualidades que distan mucho del estudio memoristico de las normas®.

Por lo que respecta al sistema disefiado, si bien cada uno de los profesores responsables
de las distintas asignaturas participantes’ en el Proyecto podia llevar a cabo
modificaciones bajo la supervisién de la Directora, la metodologia utilizada se estructura
de la siguiente manera:

A) Las clases tedricas expositivas (la tradicional “clase magistral”). En estas clases
impartidas al gran grupo se explica a los alumnos los principales fundamentos
tedricos de cada disciplina en cuestidn.

B) Las clases prdcticas de aula, impartidas bien al gran grupo o bien a la mitad de
los alumnos (es decir, se divide a los alumnos en dos subgrupos, para reducir su
numero). En estas clases se discute y estudia con los alumnos casos practicos
concretos que previamente se le han facilitado para su analisis.

® Asi, se debe contar, ademas de con buena memoria, con comprension y fluidez verbal, capacidad de
concentracion y atencién, capacidad de abstraccion, juicio critico y autocritico, contacto con la sociedad,
facilidad de trato, sentido de la justicia,... Es innegable que, impartiendo Unicamente las tradicionales
clases magistrales no se ayuda a los alumnos a que consigan y perfeccionen todas estas competencias que
luego si le serdn muy necesarias a la hora del ejercicio profesional del Derecho cualquiera que sea la rama
por la que opten, pues no hay que olvidar que los estudios de Derecho no capacitan Unica vy
exclusivamente para el ejercicio de la abogacia sino que son multiples las distintas salidas que encuentra al
finalizar sus estudios el Licenciado en Derecho. Destacan, entre otras, las siguientes: Abogado, Procurador
de los Tribunales, Notario, Juez, Fiscal, Secretario judicial, Abogado del Estado, Registrador de la Propiedad
o Mercantil, Técnico de la Administracion (local, nacional, autonémica o comunitaria), Asesores,
Inspectores de Trabajo, de Hacienda, etc.

? Las asignaturas inicialmente participantes de la Licenciatura de Derecho en el curso 2009-2010 en este
Proyecto fueron las siguientes: Derecho Civil | (grupo 2), Derecho Civil Il (grupos 2 y 3) y Derecho Civil lll
(grupos 1y 2), Derecho Politico Il (grupo 2), Derecho Romano (grupo 3) y Economia Politica (grupo 3). Estas
asignaturas pertenecen a tres Departamentos distintos: Departamento de Disciplinas Juridicas Bdasicas,
Departamento de Derecho Constitucional y Ciencia Politica, y Departamento de Economia de las
Instituciones, Estadistica Econdmica y Econometria.
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C) Las proyecciones audiovisuales que de manera esporadica se realizan (pues
depende de que el tema que se esta estudiando sea susceptible de ser analizado
con el correspondiente material audiovisual) tendrdn por objeto el conocimiento
de los problemas juridicos a través de peliculas de cine o documentales.

D) Las actividades interdisciplinares son actividades disefiadas conjuntamente
por, al menos, dos asignaturas del curso, y tratan de hacer ver al estudiante lo
interrelacionados que estdan la mayoria de los conocimientos que estadn
adquiriendo tratando de esta manera de que los alumnos destierren la idea de
gue las disciplinas son compartimentos estancos que no tienen nada que ver los
unos con los otros.

E) Las actividades de diversificacion tienen por objeto la ampliacién de
conocimientos a través de clases expositivas y activa-participativas, para conocer
mejor determinados aspectos de la realidad que, si bien tienen influencia en el
marco juridico, se estudian en otras disciplinas. Con esto, se pretende dar un
enfoque interdisciplinar y demostrar que el Derecho regula los aspectos
conflictivos de la vida real.

F) Los encuentros con profesionales son llevados a cabo en las asignaturas que se
cursan en los dos ultimos cursos. Mediante estas sesiones, los estudiantes tienen
la ocasion de conocer directamente las distintas salidas de los estudios de
Derecho, a través de la explicacion de sus modos de acceso, funciones,
dedicacion, etc.

G) Todo lo anterior estd reforzado por el Plan de Acciéon Tutorial (P.A.T.),
articulado sobre pequefios grupos (de entre 8 y 15 estudiantes, segun los casos)
que recibiran periddicamente un apoyo en forma de tutorizacién presencial en el
area departamental de cada asignatura. En los PAT los estudiantes resuelven sus
dudas una vez estudiado el tema asignado a la sesién o bien exponen los
resultados de su trabajo individual.

Por lo que respecta a la evaluacién del alumnado, decir que la misma es esencialmente

una evaluacién continuada en el tiempo, en un sistema integrado por varios elementos:
1.- Pruebas escritas, de caracter obligatorio y de contenido fundamentalmente
practico, relativas a la primera y segunda parte del plan (programa) de la
asignatura, respectivamente. Para su realizaciéon el alumno puede auxiliarse de
textos legales y otros materiales que se indicaran oportunamente por cada
profesor.

2.- El portafolio (carpeta del alumno), de caracter obligatorio, que debe recoger
los logros alcanzados por el estudiante durante el curso anual (secuenciado en
semestres), de tal forma que el aprendizaje alcanzado se demuestre por medio de
una coleccion acumulada y cuidada de trabajos y evidencias. Los profesores que
cuentan con Aula Virtual (docencia virtual) utilizan el Aula para que los alumnos
vayan, progresivamente, elaborando el portafolio de la asignatura, de manera
gue en muchos casos, la presentacién del mismo es estrictamente virtual.
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3.- Las exposiciones y participacién oral se tienen muy en cuenta para la
calificacion global del alumno. Se producirdan con ocasién de cualquier actividad
docente presencial vy, si bien no son obligatorias, si son recomendables para
contribuir al caracter continuo de la evaluacién.

El porcentaje que se adjudica en cada caso, varia segun cada asignatura y se hace constar
en la guia docente, asi como en los apartados particulares dedicados a las mismas, si bien
lo habitual es que el valor sea: 40 % para las pruebas escritas, 40 % para el portafolio y 20
% para las intervenciones y exposiciones orales.

Il.- El uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en la ensefianza del
Derecho™

La irrupciéon de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicaciéon (TIC) en casi
todos los aspectos de la vida econdmica y social ha tenido reflejo, como no podia ser
menos, en la ensefianza de la mayor parte de las disciplinas en las que se organiza la
ensefianza universitaria. En el caso concreto del Derecho, y en el supuesto especifico de
la Facultad de Derecho de la Universidad de La Laguna, el uso mas o menos
institucionalizado de las TIC en la ensefianza se ha producido, en gran medida, a raiz del
desarrollo de diversos proyectos pilotos para ensayar el sistema ECTS, al amparo de las
convocatorias realizadas por el Vicerrectorado competente en la materia. En cualquier
caso me parece, como ya apunté, que el primer cambio relevante en esta tendencia
voluntarista se produce en el curso 2005-2006", cuando los profesores y profesoras
encargados de la docencia del cuarto curso, grupo de mafiana, de la Licenciatura en
Derecho, decidimos presentar la solicitud de participacion en los proyectos piloto para la
experimentacion del ECTS. En esa primera edicidon nos involucramos los responsables de
las seis asignaturas del cuarto curso, y, entre otras innovaciones introducidas, en el
ambito concreto de las TIC cuatro asignaturas preparamos blogs (utilizando casi todos el
de wordpress), que se encontraban alojados en la pagina web de la Facultad. La mayoria
de ellos presentaba una estructura sencilla, dirigida fundamentalmente —al menos, en el
caso del de Derecho civil Ill-, a presentar informacion al alumnado, organizandolo en
unos pocos apartados: materiales de trabajo para los alumnos (casos practicos, vinculos
a paginas de interés, actividades complementarias, cuestionarios); normativa relacionada
con el estudio de la asignatura; resoluciones (decisiones judiciales, fundamentalmente,

1% por SANCHEZ JORDAN, Maria Elena.

"' Con anterioridad, en un momento que podemos situar a finales de los afios ’90, el empleo de
herramientas e instrumentos relacionados con las nuevas tecnologias en la ensefianza del Derecho era
anecddtico; se vinculaba, en la mayoria de los casos, a las habilidades informaticas de algunos profesores,
y se concretaba, principalmente, en el desarrollo de paginas webs personales, utilizadas principalmente
como tabléon de anuncios de cara a facilitar la comunicacidén con los estudiantes, con sus ventajas y sus
inconvenientes; eso si, sin olvidar la revolucién que supuso la aparicién de las bases de datos (primero en
soporte CD y, mas adelante, susceptible de acceso online) de legislacion y jurisprudencia, que en la
Facultad se vio complementada con la creacidon de un Aula Aranzadi, cuya organizacion y funcionamiento
se encuentra a cargo de un profesor o profesora responsable, designado por el equipo de gobierno de la
Facultad, y que presta las funciones de atencion al publico —limitado a docentes y estudiantes de la propia
Facultad— por medio de un becario de colaboracidn.
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pero también de otros érganos como la Direcciéon General de Registros y del Notariado);
noticias de prensa relacionadas con la asignatura estudiada y otro material
complementario (presentaciones en formato powerpoint elaboradas por el docente,
mapas conceptuales para organizar el estudio de algunos temas). Las principales ventajas
que ofrecia el blog eran las dos siguientes: por una parte, la sencillez en el uso para
quienes no estabamos familiarizados con el empleo de las nuevas tecnologias para la
docencia; por otra, la apertura de un canal de comunicacion —mejor, de informacion—
entre el profesorado y los estudiantes. A mi juicio, sin embargo, presentaba una
importante desventaja: la escasa interaccién que permitia con los estudiantes, quienes
accedian a la informacidn publicada pero dificilmente se atrevian a formular sugerencias,
opiniones o comentarios.

Un paso mas —y, posiblemente, el definitivo (o al menos el fundamental)— tuvo lugar con
la creacion del campus virtual de la ULL, desarrollado por la Unidad para la Docencia
Virtual (UDV), creada en diciembre de 2005 y que en el curso 2005-2006 puso en marcha
los primeros proyectos de experimentacion de docencia virtual. A través de los mismos
se ha permitido al profesorado interesado, a través de la preparacién y presentacion de
un proyecto de docencia virtual, de convertir en no presencial hasta un 30% del horario
lectivo, lo que ha desembocado en el desarrollo de propuestas formativas de ensefianza
mixta (Blended Learning), que combinan clases presenciales con no presenciales,
desarrolladas en las denominadas Aulas Virtuales, basadas en la plataforma Moodle, a las
gue se accede mediante un nombre de usuario y una contrasefia. Por lo general, se pone
a disposicion de cada docente un Aula Virtual por asignatura y curso, mas cuando se
comparte docencia y se duplican cursos, se permite que los profesores responsables de
esa docencia compartan también el Aula Virtual, lo cual evita duplicidades y divergencias
entre cursos, al tiempo que supone un considerable ahorro de tiempolz.

A continuacion se expondrd la experiencia en el Aula Virtual de la asignatura Derecho
civil ll, que usa la plataforma Moodle, en el formato de organizacién por temas®>. En la
columna de la derecha se encuentran vinculos a las novedades introducidas por el
profesor (asi, por ejemplo, mensajes para todo el grupo, informacion sobre algln curso o
seminario, avisos de algun tipo de cambio en la organizacién de las actividades
docentes), a los préoximos eventos, asi como un informe de la actividad reciente, que
resulta muy atil al profesor que, de un vistazo, conoce el uso que se ha dado al Aula por
los estudiantes y cudles han sido los ultimos accesos. En la columna de la izquierda
figuran vinculos especialmente relevantes para el profesor (y, en ocasiones, también
para el estudiante): desde el listado y los datos de contacto de los alumnos y alumnas
matriculados en la asignatura, el acceso a los foros de debate de temas juridicos, al

2 En el caso concreto de la Facultad de Derecho, los primeros (escasos) docentes que se atrevieron a
poner en marcha un Aula Virtual con proyecto de docencia virtual lo hicieron en el curso 2006-2007,
concretamente, dos profesores en tres asignaturas; en los cursos sucesivos se produjo un ligero aumento,
en una tendencia que se ha visto sensiblemente incrementada en el curso 2009-2010, en el que ya existen
24 proyectos de docencia virtual desarrollados en la Licenciatura en Derecho y en la Diplomatura de
Relaciones Laborales.

13 . . . .

A ella pueden acceder Unicamente los alumnos y alumnas matriculados en la asignatura mediante un
nombre de usuario (que coincide con su DNI, que consta en la base de datos de la Facultad) y una
contrasefia decidida por el profesor responsable, que se les comunica el primer dia del curso.
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glosario de conceptos correspondientes a la asignatura que se ha ido elaborando por los
estudiantes, el acceso a los recursos disponibles en el Aula Virtual, hasta, sobre todo, el
acceso a las tareas elaboradas por los alumnos, que pueden ser calificadas en la propia
pagina, que permite incluso que se afiadan comentarios a las calificaciones, con las
ventajas que supone para el alumnado, que puede conocer asi los progresos en su
aprendizaje y modificar, en el caso de que fuera necesario, sus técnicas de estudio.

El apartado relativo a las tareas resulta especialmente relevante porque tales actividades
integran el denominado portafolio, que consiste en una coleccién de entradas
elaboradas por el alumno, que documenta el trabajo realizado en su proceso de
aprendizaje. El valor del portafolio representa el 40% de la calificacién de cada
cuatrimestre. Las entradas contenidas en el mismo se dividen en:

- Entradas obligatorias, que se corresponden con las actividades desarrolladas durante
los encuentros del Plan de Accidn Tutorial (PAT), organizados en seis por cuatrimestre, y
dirigidos a grupos de diez personas que cada quince dias se reinen con el docente. Estas
actividades se encuentran programadas desde el inicio del cuatrimestre, y tienen un
plazo prefijado de realizacién, puesto que si el alumno no envia la tarea en la fecha
indicada, el recurso se cierra e impide el envio retrasado. Ademas de las recién descritas,
son obligatorias todas aquellas entradas asi consideradas por el profesor (e indicadas al
estudiante con antelacion suficiente); asi, por ejemplo, la resolucién de casos practicos o
la elaboracion de una presentacién sobre un tema incluido en el temario de la
asignatura.

- Entradas voluntarias, que se realizan por el alumno de manera espontanea, no forzadas
por el profesor, pero que también son calificadas en el portafolio y que suponen un buen
mecanismo para fomentar el aprendizaje auténomo del estudiante. Por regla general
consisten en reflexiones y comentarios sobre seminarios y conferencias organizadas por
la facultad, en comentarios a decisiones judiciales que se consideran interesantes (por el
propio alumno, que es quien escoge la sentencia o resolucion a comentar), en
reflexiones sobre noticias periodisticas relacionadas con la materia explicada y en la
elaboracion de mapas conceptuales de los temas que integran el programa de la
asignatura.

Dado que las actividades del PAT estan organizadas en funcién del programa de la
asignatura, tienen una periodicidad quincenal y son corregidas a medida que se van
realizando (o se intenta al menos que sea asi), representan un mecanismo que obliga al
estudiante a llevar al dia el estudio de la materia.

En el espacio central, que constituye el eje del Aula Virtual, se contienen diversos
apartados que estructuran el estudio de la asignatura: asi, tras la presentacion de la
misma se ubica el listado de grupos PAT (ocho por cada curso, a razén de diez
estudiantes por grupo) y de tareas a realizar por semestre, indicando expresamente la
fecha tope para el envio del trabajo fijado; a continuacién se sefiala el listado de temas
sobre los que los grupos PAT tendran que elaborar una presentacién (en formato
powerpoint), que ademas se habra expuesto en clase. A partir de aqui se contienen
diversos materiales de interés para un mejor aprovechamiento de las clases y para el
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estudio de la asignatura. Los principales apartados son los que incluyen vinculos a la
normativa necesaria para el estudio de la asignatura; jurisprudencia de interés; casos
practicos y actividades complementarias que facilitan el aprendizaje del estudiante;
materiales que el profesor considera de interés para la preparacion y mejor comprensién
de los distintos temas —materiales que en este curso se han visto enriquecidos con la
incorporacion de archivos de video—; archivos en formato pdf conteniendo las
presentaciones de los temas explicados en clase; informacion sobre cursos, conferencias
y seminarios organizados en la facultad o que, a juicio del profesor, presenten interés
para el estudiante; noticias de interés, foros y encuestas propuestas por el docente, y
vinculos a los correos de los profesores, que permite al alumno consultar cualquier duda
relativa a la materia.

El uso del Aula Virtual ha sido valorado muy positivamente desde el alumnado, que tiene
acceso inmediato a los materiales fundamentales para el estudio de la materia,
materiales a los que ademas puede acceder las 24 horas del dia, cualquier dia de la
semana; que recibe informacion puntual de todas las novedades introducidas en el Aula;
gue puede conocer inmediatamente la calificaciéon obtenida en los trabajos enviados.
También, por parte del profesorado, que ahora tiene la certeza de que los materiales
incorporados en el Aula son de acceso rapido y facil para el alumno; que puede planificar
mejor la ensefianza vy, sobre todo, la correccidn del trabajo realizado por los estudiantes;
y, por ultimo, que tiene un canal inmediato de comunicacién con el alumnado.

lll.- El Plan de Accién Tutorial*

Como ya se ha referido, desde hace algunos afios y ante la inminente implantacion del
«Plan Bolonia» y de los cambios que éste iba a suponer (especialmente el relativo a la
creacion de pequefios grupos de alumnos)® en la Facultad de Derecho de la Universidad
de La Laguna, entre otras, se puso en marcha un Proyecto Piloto ECTS con la finalidad de
acostumbrar, tanto al alumnado como al profesorado, a la dindmica de trabajo y estudio
que la llegada del referido Plan iban a suponer. El Proyecto Piloto permitia al alumnado
optar entre dos sistemas de evaluacién: por un lado, el sistema tradicional, consistente
en una mezcla de clases magistrales y, en su caso, clases practicas junto a un examen

% Por TRUJILLO CABRERA, Carlos.

B Lejos pretenden quedar ya las clases masificadas de alumnos (mas un deseo que una realidad) en las que
el profesor, muchas veces distante y rodeado casi de un halo de reverencia, impartia sus lecciones
magistrales a un publico que en su mayor parte se limitaba a recibir la informacion de una forma casi por
completo pasiva; el alumno escuchaba al profesor y memorizaba lo que éste decia, o lo que otros habian
dicho antes y plasmado en manuales, para luego enfrentarse al correspondiente examen con el Unico
auxilio de aquellos conocimientos que su memoria lograba retener (o con las pertinentes «pequefias notas
de apoyo» que poblaban cédigos, estuches y boligrafos, a veces haciendo uso de técnicas mas propias del
espionaje que del estudiantado). El «Plan Bolonia» busca reconfigurar la ensefianza universitaria partiendo
de la modificacion de sus propias bases. Sin que ello suponga dejar completamente de lado el sistema de
las lecciones magistrales, lo que se pretende es compaginarlo con otros mecanismos de ensefianza que lo
complementen, con la idea de que la actividad del alumnado universitario no se limite a la de ser un mero
receptor de informacion, sino que se convierta también en un buscador, creador y emisor de la misma.
Para ello, el «Plan Bolonia» parte de la idea de que los grupos tengan un maximo de XX alumnos cuando
acudan a las clases magistrales, que se subdividiran a su vez en pequefios grupos de XX para la realizaciéon
del resto de actividades.
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parcial y otro final; por otro lado, un sistema de evaluacidn mas cercano a lo que
propone el «Plan Bolonia» y al que se le asigné el nombre de Plan de Accién Tutorial (en
adelante, PAT).

El sistema del PAT (y asi se ha mantenido durante todos los cursos académicos que lleva
implantado en la Facultad) compagina las clases magistrales’® con la creacién de
pequeiios grupos de trabajo (seminarios): los PAT. Evidentemente, y dada la cantidad de
alumnos matriculados en la Facultad de Derecho, el nUmero maximo de alumnos que
pueden acceder al Proyecto Piloto queda limitado a 80" teniendo preferencia para el
acceso al mismo aquellos alumnos con mejor expediente académico (la carga de trabajo
para el alumno también es muy superior a la normal, por lo que se da preferencia a
guienes tienen mas facilidades para el estudio). Una vez seleccionados los 80 alumnos de
entre quienes voluntariamente lo solicitan, se procede a su divisién en ocho grupos de
diez alumnos cada uno, que se mantendran invariables durante todo el curso académico.
El sistema de evaluacién cambia entonces respecto del tradicional: junto a las ya citadas
clases magistrales comunes a todos los matriculados en la asignatura, los grupos PAT
cuentan a su vez con una suerte de clases practicas de media hora de duracion con una
periodicidad quincenal. En estas clases practicas, a las que acuden sélo los integrantes de
cada grupo PAT junto con el profesor, los alumnos deben llevar resuelta una actividad
gue el profesor ha indicado con anterioridad para poner en comun lo que cada alumno
ha respondido. De esta forma, las clases PAT se convierten en una especie de lecciéon
tutorizada en la que el profesor se redne con grupos de 10 alumnos para revisar, desde
un punto de vista mds practico y con una atencidn por su parte mucho mas
personalizada y especifica, algunos de los contenidos tedricos que han sido tratados en
las clases magistrales o, incluso, determinados aspectos de la asignatura que por
cuestiones de tiempo suelen ser omitidos o que son mucho mds susceptibles de estudio
desde una Oéptica practica que tedrica, lo que dificulta su tratamiento en las clases
magistrales.

El sistema compagina por tanto las clases magistrales con la asistencia a estas clases
tutorizadas, fomentando que el alumno participe mucho mas en el estudio de la materia
de lo que lo logra el sistema tradicional. No basta con que el alumno acuda a clase y se
examine al final. Ahora el alumno debe asistir a clase, asistencia que ademas deja de ser
voluntaria para ser obligatoria, debe asistir a las clases PAT, debe realizar las actividades
que se marcan para cada una de esas clases PAT, debe entregar al profesor un dossier
(que inicialmente era en formato papel, pero que hoy en dia se hace de forma
completamente digital por medio del aulas virtual) con todas esas actividades PAT
correctamente resueltas, al que ademds pueden afadir todas aquellas actividades
voluntarias que estimen pertinentes, y que por supuesto serdn objeto de evaluacion y
calificacion, y debe realizar el examen final (y el parcial, en su caso).

16 . . , . . It ’

A la que todos los alumnos matriculados en la asignatura podian asistir (posibilidad que se convertia en
obligatoriedad si se formaba parte del Proyecto), incluidos los que optaron por el sistema tradicional de
evaluacion, para quienes estas clases constituian su carga tedrica fundamental.

17 , . o .

Un ndmero excesivo a todas luces para poder desarrollar la actividad docente que este sistema de
evaluacion exige con la atencién que merece, pero teniendo en cuenta el nimero de alumnos
matriculados no es posible reducirlo mas.
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Como se ve, la carga de trabajo es sustancialmente superior a la que exige el sistema de
evaluacién tradicional™. Precisamente por ello, el sistema de evaluacién también es
distinto: si se exige al alumno un trabajo y un esfuerzo constante, casi diario, no sdlo
acudiendo a las clases sino también preparando las actividades PAT, el dossier o las
actividades voluntarias, y asistiendo a proyecciones, visitas, charlas, conferencias, etc., su
evaluacion tiene que ser también constante, continua. Y no sélo desde el punto de vista
de la calificacién®® sino también desde el punto de vista de su evolucién docente: poder
seguir semana a semana la forma de estudio y trabajo, asi como la dedicacién, de cada
alumno, permite al profesor comprender cuales son los puntos débiles y fuertes de cada
uno de ellos, qué aspectos de la materia dominan mas y cudles menos, pudiendo asi
orientar las actividades PAT —o incluso otra actividades complementarias que el profesor
decida fijar, o las propias actividades voluntarias que los alumnos deciden realizar— hacia
esos campos donde mas fallan los alumnos, consiguiendo con ello un mayor dominio de
todos los aspectos que conforman el contenido de la asignatura.

El problema, sin embargo, del uso de este sistema de evaluacién, que por otro lado es el
gue propone el «Plan Bolonia», es el que el mismo sélo es viable al 100%, si se trabaja
con los niumeros que el propio «Plan Bolonia» plantea, y que son mas un deseo que una
realidad®. La capacidad para fomentar y desarrollar el trabajo diario, asi como para
llevar a cabo ese control cuasi-individualizado y continuo de los alumnos, verdaderas
ventajas del sistema de evaluacion y docencia que propone el «Plan Bolonia»,
desaparece casi por completo. El sistema propuesto tiene sus ventajas, mas quizas para
el alumnado que para el profesorado, pero las mismas tienen pocas posibilidades de
plasmarse realmente y ser efectivas si se mantiene la ratio profesor/nimero de alumnos
actual.

® ¥ no sélo para el alumno, que es evidente, sino también para el profesor, que ademds de preparar las
clases magistrales debe preparar las clases PAT, reunirse con los alumnos, comentar con ellos las
respuestas que han dado a las mismas, corregir los dossier, corregir los exdmenes y, ademas, planificar
otra serie de actividades adicionales —proyeccion de peliculas o reportajes, intervenciones de profesionales
externos a la Universidad, visitas a determinados Organismos, etc.— que forman parte también de la oferta
académica propia de los PAT —mucho mas abierto al uso de recursos completamente ajenos al sistema
tradicional de ensefianza—, y que consumen sin duda grandes cantidades de tiempo y trabajo.

® Que precisamente tiene en cuenta todas estas especialidades: de la nota final del alumno, un 40% lo
determina la calificacién obtenida en el examen final, otro 40% su dossier del PAT —reflejo del trabajo que
ha ido realizando a lo largo del curso—, y el 20% restante su asistencia y participacidn en clase —tanto en las
magistrales como en las PAT-).

20 Trabajar con un grupo de 80 alumnos dentro de una asignatura con cerca de 150 matriculados por grupo
es absolutamente extenuante, pues no sélo hay que ofrecer a esos 150 alumnos el sistema tradicional de
docencia con todo lo que ello conlleva, sino que, ademas, los 80 alumnos exigen llevar a cabo numerosas
tareas adicionales que requieren de un gran esfuerzo. Por tanto, mientras no se consiga la reduccion del
numero de alumnos el problema va a ser el mismo, o incluso peor. Si de 150 alumnos, 80 estan sometidos
al sistema PAT y el resto al sistema tradicional, la carga de trabajo, aunque es excesivamente elevada, es
soportable. Pero si la desaparicion del sistema tradicional no lleva aparejada una reduccion real y
considerable del nimero de alumnos, la cantidad de alumnos que quedaradn sometidos al sistema PAT (o
su equivalente en el «Plan Bolonia») se duplica: de 80 pasamos a 150, lo que es absolutamente inviable.
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IV.- Actividades de diversificacién®

Uno de los aspectos novedosos que trajo consigo el Proyecto Piloto ECTS fue la
introduccion de una serie de complementos formativos que salian un tanto de lo que,
hasta aquel momento, habian sido los instrumentos docentes en el ambito de Ia
Licenciatura. Dentro del epigrafe general de “actividades de diversificacion” estan
englobadas una serie de tareas en las que la ensefanza juridica intentaba llevarse a cabo
a través de un camino diferente del tradicional que conformaban las clases magistrales
tedricas y los casos practicos. El rasgo definitorio mas importante de las actividades de
diversificacion es, sin lugar a dudas, su heterogeneidad. Las acciones incluyen desde la
experiencia de profesionales del mundo juridico hasta proyecciones cinematograficas,
pasando por las conferencias de personas expertas en campos relacionados con el
Derecho. La diversificacién de las actividades trae consigo una curiosa diversidad en la
gue, paraddjicamente, se hace necesaria la coordinacion entre los profesores
responsables de las distintas asignaturas®2. En este sentido, el Proyecto ECTS presentaba
las actividades de diversificacion como una manera de que el profesorado empezara a
coordinar sus esfuerzos, tomando al principio una parte muy concreta de la actividad
docente. El primer paso era el de unificar una parte de los respectivos horarios de las
asignaturas implicadas, para conformar un bloque de dos a tres horas, que permitia
llevar a cabo actividades con cierta holgura de tiempo. El segundo, configurar un
calendario cuatrimestral con una cadencia quincenal de actividades.

Las actividades de diversificacion se engloban en tres grandes grupos:

Primero.- Los encuentros con profesionales: charlas de una hora de duracién con
personas dedicadas laboral o funcionarialmente al mundo juridico. A través de las
mismas, el estudiantado asistente tiene la oportunidad de conocer con cierta
profundidad las distintas salidas que les ofrece la Licenciatura, empezando por las mas
conocidas —Abogacia, Procuraduria, Judicatura, etcétera- y pasando por otras menos
promocionadas —Inspeccion de Trabajo, Administracidén comunitaria, etcétera-. Cada
encuentro se centra siempre en el acceso a la profesidn de turno, el perfil recomendado
para la misma y las experiencias del ponente en cuestiéon®.

Segundo.- La proyeccion de material audiovisual: presentacion, proyeccion y debate de
diversos documentales, peliculas y episodios de series televisivas, a través de los cuales

1 por CAPOTE PEREZ, Luis Javier.

?2 Una de las criticas tradicionales qgue se ha hecho a la docencia universitaria en general y a la de Derecho
en particular, ha sido la escasa coordinacién que se plantea en el seno del profesorado de un mismo grupo.
Esta suerte de independencia se ha reflejado de antiguo en detalles como ciertas coincidencias de temario
en las que el estudiantado recibia varias veces una misma materia, pero enfocada desde perspectivas
distintas y, en ocasiones, un tanto contradictorias entre si.

> Uno de los puntos fuertes de estos encuentros viene dado por la vinculacién que permite establecer
entre la Universidad y el mundo profesional en sus distintos aspectos. En no pocos casos, los ponentes
cursaron sus estudios de Licenciatura en la propia Facultad, por lo que se muestran implicados vy
participativos a la hora de abordar la tarea. Ademas, permite profundizar en determinadas ramas del
campo laboral, ya que en muchos casos no hay un unico perfil profesional para una salida. Un ejemplo
paradigmatico de esta situacion se encuentra en el campo de la Abogacia.
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se introduce el debate sobre aspectos controvertidos del dmbito juridico o sobre la
regulacion de una determinada situacion. Los productos cinematograficos y televisivos se
presentan como un vehiculo adecuado de formacion, sobre todo al tener en cuenta que
las nuevas generaciones son netamente audiovisuales, pero hay que tener presente que
su valor es instrumental: la proyeccién debe de generar un debate y mover al
pensamiento critico por parte de la audiencia. En algunos casos, como en el de la
proyecciéon de documentales, el mensaje que se transmite es mucho mas claro; en otros,
los vinculados a la ficcidn, debe hacerse una tarea previa de exposicidon de los puntos a
trabajar.

Tercero.- Las conferencias temadticas: charlas en las que académicos o profesionales
trataban desde un punto de vista practico asuntos juridicamente relevantes. Este grupo
de actividades es el que engloba los temas mas variados, teniendo como denominador
comdn la actualidad®®. Las actividades de diversificacion pueden tener un valor en el
seno de la nota final de cada asignatura, o bien quedar como cuestion voluntaria a
desarrollar por cada estudiante. En el primer caso se consigue una mayor implicacion por
parte del alumnado, aunque se trata de una participacidon interesada. En el segundo se
corre el riesgo de una repercusion menor, pero se cuenta con la ventaja de que el interés
por parte de la audiencia es real.

En conclusidn, se trata de un mecanismo que complementa notablemente la actividad
docente tradicional, permitiendo una mejor conexiéon entre los mundos académico y
profesional, contribuyendo a que el estudiantado pueda tener una vision mas clara de su
futuro profesional y para llamar su atencidon sobre la importancia que tiene el
conocimiento de determinados asuntos de candente actualidad, antes de abordar su
tratamiento desde el punto de vista del Derecho.

V.- Economia Politica y la nueva metodologia de aprendizaje®

El proyecto de innovacion docente para la asignatura de Economia Politica no es nuevo
ya que se lleva utilizando desde el curso 2007-2008 (como Proyecto Piloto ECTS) y los
resultados obtenidos en cada curso nos han permitido corregir, perfeccionar y mejorar
algunas de las herramientas utilizadas. De esta forma, comenzamos, quizds, con unos
objetivos muy ambiciosos, que con el paso del tiempo hemos ajustado a la realidad.
Inicialmente mantuvimos a todos los alumnos (ochenta) juntos en las clases teéricas (dos
horas semanales) y para las clases practicas (dos horas semanales) dividimos a los
alumnos en ocho grupos practicos de diez alumnos, donde cada grupo se reunia durante

** puede realizarse una segunda division entre: A. Conferencias tematicas juridicas: charlas en las que, en
paralelo con la exposicion de los distintos programas de las asignaturas, se expone por parte de un
profesional del Derecho la vision practica de una leccion especifica del temario. Como ejemplos de las
mismas se pueden encontrar las relativas a extranjeria y proteccion de datos. B. Conferencias tematicas
juridicas: charlas en las que se expone una materia que, sin formar parte de los programas de las
asignaturas, tienen la relevancia de incidir en la normativa que se estudia a través de aquéllos. Como
ejemplos de los mismos tenemos las relativas a la prueba del ADN, la clonacidn, el cambio climatico o la
publicacién de resultados cientificos.

> por BONNET ESCUELA, Marcel.
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media hora con el profesor cada quince dias. Por tanto, con el sistema inicial, se produce
una reduccion efectiva de alumnos en las clases practicas (de ochenta a diez), una
mejora en las sinergias entre el profesor y los alumnos, y una ventaja en términos de
tiempo par a el alumno en su autoformacién (al alumno le queda liberada hora y media
en la primera semana y dos horas en la semana siguiente). Sin embargo, y debido a
razones de operatividad, en los cursos posteriores se ampliaron los grupos practicos
(veinte alumnos en cada clase practica) y la frecuencia de las reuniones que pasa a ser
semanal. En definitiva, la mejora se traduce en la puesta en funcionamiento de estas
clases practicas de manera eficiente (o también clases en grupos pequefios).

En la practica, y segun nuestra experiencia para la asignatura de Economia Politica en la
Facultad de Derecho de la Universidad de La Laguna, la realizacion de los grupos
pequeiios requiere que el trabajo del profesor sea muy minucioso a la hora de
seleccionar el tema y los materiales de estudio o de discusién. En este sentido, la
organizacion del grupo puede ser tan flexible como los temas a tratar, pero, en nuestra
opinion, cada sesion debe tener un limite de una hora de duracion ya que creemos que
reuniones de menor duracién no son apropiadas para el grupo de estudiantes puedan
exponer sus ideas. Los PAT pretenden crear un habito de investigacion cientifica;
fomentar el aprendizaje de métodos cientificos; mejorar las capacidades de expresion
escrita y oral, puesto que el alumno tiene que elaborar trabajos escritos y defender sus
puntos de vista. Ademas, se presentan y se configuran como una oportunidad para
fortalecer las relaciones entre el profesor y los alumnos, permitiendo conectar la teoria
con realidades concretas, fundamentalmente referidas, en el caso de esta asignatura, al
contexto econémico europeo, espafiol y local.

El contenido de los PAT en la asignatura de Economia Politica de la Licenciatura de
Derecho se ha estructurado de la siguiente manera:

A) Andlisis de informacion aplicada con la que mostrar la evidencia de la teoria,
utilizando como fuentes las estadisticas oficiales de publicacién periddica y otras
compilaciones estadisticas®.

B) Articulos de actualidad econdmica por medio de los cuales los alumnos se
enfrentan directamente a la comprension del lenguaje econédmico. Se estimula asi
la critica, tanto referida al tema objeto del articulo, como al contenido del mismo,
pues no es infrecuente que en determinados medios de comunicacién, las
noticias de indole econdmica se presenten sesgadas e incluso incorrectas.

C) Articulos académicos, bien de aspectos sectoriales o bien de temas generales;
con ellos, los alumnos se aproximan a la comprensidn de planteamientos vy
debates de contenido econdmico, con el rigor que aportan las publicaciones en
los medios cientificos: revistas, compilaciones, etc. Estos articulos, cumplen
ademas la funcion de enfrentar al alumno con un material original, es decir un

?® Determinados apartados del temario se prestan en mayor medida a ser aplicados mediante el andlisis de
estadisticas, como las elasticidades, la medicién de la desigualdad, las Cuentas Nacionales, el presupuesto
publico, la oferta monetaria, los instrumentos de politica monetaria, la balanza de pagos, la inflacién y sus
componentes y las magnitudes laborales, tanto en términos de flujos como de stock.
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material que no ha sido filtrado, resumido o limado en su dificultad, como ocurre
tanto con las explicaciones de clase como con los manuales. Constituye, por
tanto, una aproximacion al cdmo se presentan los temas y debates econdmicos
en la realidad, sin la tamizacién de la funcion docente. Con frecuencia, tanto en
los articulos de actualidad como en los cientificos, se comentan trabajos que
defienden posturas contrarias, lo que genera un mayor dinamismo, ademas de
implicar al alumno a definirse al respecto.

D) Sesiones en las que se trata un tema de actualidad de especial interés (varia
por tanto, segun el afio académico). Este tipo de clases contribuye a romper la
rigidez del temario. Por otro lado, los temas presentan la suficiente complejidad
como para que sea dificil el andlisis personal por parte de los alumnos mediante
material adicional; por ello se imparten en clase, aunque de una forma menos
académica que el resto del temario, pero siempre aplicando los principios y
mecanismos que a lo largo del curso se han estudiado. Ejemplo de estos temas: el
mercado de valores, su funcionamiento y los Ultimos acontecimientos bursatiles;
el debate en torno a la flexibilidad laboral; la integracion de Espafia en la CE; la
deuda de los paises menos desarrollados, entre otros.

E) La asistencia a conferencias de temas afines al contenido del programa que
puedan impartirse tanto en la Facultad de Derecho. Este tipo de actividad es mas
viable en los ultimos afios ya que la percepcién de los alumnos cada vez se aleja
mas de conferencias cada vez mas especializadas. Hay que puntualizar que en los
casos en que se recurre a esta forma de practica, la misma va precedida por una
labor de documentacion a los alumnos y otra posterior de comentarios y debates
en clase.

Por otro lado, también se dedican los PAT a formas mas participativas o personalizadas;
en este sentido, y de manera facultativa los alumnos pueden realizar trabajos,
individuales o colectivos, previamente consensuados con el profesor. Para la realizacién
de los trabajos, donde el reducido nimero de alumnos permite y exige un desarrollo
eminentemente metodoldgico y prdctico, en una primera parte tedrica se explica la
metodologia fundamental y las fuentes bibliograficas basicas del tema elegido, para,
posteriormente abordar la realizacién de una labor aplicada. Esta labor tiene un
seguimiento frecuente, en tutorias individuales y sesiones grupales, donde se analizan
los problemas metodolégicos que van surgiendo y las posibles soluciones dadas a los
mismos.

En aquellos casos en los que conseguimos profundizar en la materia estudiada, tal como
ha ocurrido en situaciones muy puntuales, puede acudirse a la invitaciéon de profesores,
investigadores o profesionales para acercar la percepcién académica de los alumnos a la
realidad en la que profundizaron.

Sin embargo, y tal como ya se ha indicado, los resultados iniciales para la asignatura de
Economia Politica fueron bastante intrigantes ya que si bien es cierto que el nimero de
aprobados aumenté considerablemente también es verdad que el indice de abandono
del proyecto piloto rondaba el 40% (aproximadamente 60 alumnos). Las razones de esta
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dualidad se vinculan con los siguientes argumentos. Por un lado, la adaptacion a un
nuevo modelo que completa cualitativamente las tradicionales clases magistrales por lo
que exige un cambio en la mentalidad del alumno. En segundo lugar, errores en la
interpretacion de la informacidn inicial que recibe el alumno ya que en muchas ocasiones
se confunde un trato mas personalizado entre profesor y alumno con una mayor
"confianza" del alumno hacia la asignatura. En tercer lugar, la imposibilidad por parte del
profesor de controlar materialmente el rendimiento del alumno cuando no participan en
las clases practicas. En cuarto lugar, un nivel de rivalidad mucho mayor ya que los
propios alumnos "compiten" de manera mas personalizada por ofrecer los mejores
resultados, quedando al margen de esta "libre competencia" los alumnos con problemas
de actitud y/o aptitud hacia la asignatura®’.

Por ultimo, el alumno debe estar preparado para comprender y analizar criticamente los
razonamientos de tipo econdmico que surjan en su quehacer intelectual o profesional,
actual o futuro, en un contexto laboral caracterizado por los continuos cambios que
exige una recualificacion a lo largo de la vida laboral®. Sin embargo, conviene no olvidar

27 et . . ofs .

Este ultimo punto resulta fundamental ya que ha resultado el mas significativo a la hora de evaluar los
resultados de cada curso académico. De hecho, se observan grandes diferencias entre alumnos por
cuestiones como las siguientes:

- Si realizan o no alguna actividad laboral. Por regla general, los alumnos que trabajan fuera de la
Universidad normalmente presentaban mayores niveles de incumplimiento en los horarios y en los plazos
de entrega de los trabajos, mientras que los alumnos que sdlo estudian en la Universidad son mas
constantes en las clases practicas y también en las tedricas. Sin embargo, los mejores resultados estan
asociados a los alumnos que trabajan fuera, ya que para el caso de esta asignatura, son capaces de aplicar
sus conocimientos y/o habilidades a determinadas competencias de la asignatura (por ejemplo, un
vendedor muestra mas facilidad para hablar en los grupos practicos, o la eleccion de un tema de trabajo
siempre resulta mas facil de seleccionar porque se vincula con la actividad que realiza fuera de la
Universidad, o incluso la diferencia de edad).

- Si la actividad laboral la realizan en una empresa privada o publica. Por regla general, los trabajadores de
las empresas privadas tienen menos tiempo, aun, para realizar sus actividades, aunque los resultados de
sus trabajos normalmente superan la media ya que utilizan técnicas y métodos menos conocidos por sus
compaiieros (excel, power point, entre otros). Sin embargo, los trabajadores de las administraciones
publicas ofrecen un menor dominio de las técnicas y métodos pero interactuan, salvo algunas excepciones,
de manera muy satisfactoria con el resto de miembros de los equipos.

- La posicién socioecondmica de alumnos que no realizan actividad laboral alguna. De una manera
evidente, se establecen diferentes "velocidades" entre los alumnos que sdlo se dedican a estudiar en la
Universidad. Por un lado, los alumnos que manifiestan una mayor o menor sensibilidad a elementos
culturales y socioldgicos, por otro, aquellos que no disponen de ordenador en su casa, incluso los alumnos
que manifestaban cargas emocionales y familiares, también los alumnos con dificultades econdémicas y
financieras, y los alumnos "desmotivados" en la carrera. Todas estas circunstancias podrian concurrir en un
solo alumno pero, afortunadamente, sélo dan lugar a excepciones. De una forma constructiva, esta
diversidad de perfiles origina intensos debates en las clases practicas que resultan mas personalizadas.

- También encontramos un alto grado de interés inicial en determinados colectivos como amas de casa,
jubilados y personas en situacién busqueda activa de empleo, lamentablemente, hemos podido comprobar
que a medida que transcurre el curso muchos se descuelgan del proyecto, salvo excepciones brillantes.

%% La formacion adquirida debe posibilitar el continuar aprendiendo en el futuro y el aplicar a situaciones y
contextos cambiantes los conocimientos actuales. Los problemas de insercidn laboral de los titulados
universitarios llevan a que se demanden, cada vez mas, aspectos practicos, que son los que
previsiblemente les facilitaran su actividad laboral futura.
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que una excesiva especializacién o formacidn practica, no sélo es imposible, dada la
diversidad de situaciones laborales a las que se enfrenta el titulado, sino que puede ser
también contraria a la esencia universitaria, que a diferencia de lo que podria ser una
formacién profesional superior, eminentemente volcada a la practica laboral, incluye
entre sus objetivos la formacidn amplia y en definitiva la madurez intelectual del alumno.
Hechas estas consideraciones, no podemos, sin embargo, estar del todo ajenos a esta
demanda. Ello nos lleva a continuar buscando férmulas dentro del proyecto de
innovaciéon docente para incorporar mas aspectos instrumentales frente a los contenidos
estrictamente tedricos, que podemos sintetizar de la siguiente forma: potenciando
actitudes relacionadas con la apertura profesional, fundamentalmente en aquellas
discusiones abiertas en done las cuestiones planteadas no tengan respuestas taxativas;
propiciando la reflexién sobre los problemas de indole econémico y que permita una
conexidon entre conocimientos tedricos y practicos; propiciando en los alumnos una
actitud de indagacion, comprensidn y analisis reflexivo ante los problemas que plantean
las situaciones reales; planificando el tiempo dedicado a los alumnos que no se
encuentran dentro de la clase tedrica; revisando el proceso de ensefianza-aprendizaje
inicial en funcién de las necesidades que surjan durante el curso académico.

VI.- El Derecho romano frente al reto de Bolonia®®

El Derecho romano ha pervivido durante afios en todas las Titulaciones de Derecho por la
relevancia que ha tenido en el contexto histérico de la educacion juridica. En la Facultad
de Derecho de la Universidad de La Laguna ha venido aplicandose hasta la actualidad el
antiguo Plan de 1953 (muy afiorado en algunas ocasiones por otras Facultades que
realizaron diferentes reformas en su momento), donde la asignatura de Historia e
Instituciones del Derecho romano tenia asignadas cuatro horas tedricas semanales y una
hora préctica. La docencia se llevaba a cabo esencialmente a través de clases magistrales
y la resolucién de casos practicos. Todo ello en unos grupos que sobrepasaban con
creces los 150 alumnos. Esta situacion equivalia a que la participacion del alumnado en
dichas clases fuera practicamente inexistente®. Por otro lado, la mayor parte de los
estudiantes, sdlo acudian a las tutorias cuando se acercaba la fecha del examen oficial
para consultar aquellas dudas que les hubieran surgido en los ultimos diez dias de
estudio de la materia.

La implantacidn del nuevo sistema ECTS reduce considerablemente las horas de docencia
al estilo tradicional aumentando el trabajo personal del alumno. Esto implica
necesariamente una adaptacién para el profesor, no sélo en cuanto a los materiales
docentes, sino también en cuanto al trabajo que debemos desempeiiar, lo que conlleva
necesariamente un cambio de mentalidad. La figura del profesor se modifica
profundamente con este nuevo tipo de ensefianza, puesto que hemos de ensefiar a
aprender y el alumno sera realmente el protagonista de su aprendizaje. Todos nos

2% Por DE LAS CASAS LEON, Etelvina.

30 . . s . .z . . .

El trabajo ha consistido durante este tiempo en la comprension y el estudio de la materia explicada en
las clases, asi como la resolucién de un minimo de casos practicos, debido a la limitacidén de horas practicas
derivadas del Plan aplicado y la realizacion de exdmenes finales.
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hemos visto forzados en los nuevos Titulos de Grado de Derecho a reducir los programas
de las materias que veniamos impartiendo hasta ahora, por lo tanto, a primar mas la
calidad de la ensefianza antes que la cantidad de lo que ensefiamos. Junto con estas
modificaciones, también han tenido que variar las practicas evaluativas. Debemos
valorar las adquisiciones de los alumnos en relacidon con la eficacia de la ensefianza
impartida y su aplicacion en la resolucidn de las diferentes tareas que se van marcando a
lo largo del cuatrimestre. La evaluacién es un elemento central en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje y su papel no puede restringirse al un Unico examen final en los
periodos oficiales sefialados para ello. Por lo tanto, lo correcto seria hablar de wun
proceso de evaluacidn, integrado en la dindmica ordinaria de lo que ocurre en el aula, lo
gue nos obliga a buscar nuevos medios evaluativos que se vayan adaptando a las nuevas
exigencias.

En este sentido, en el drea de Derecho romano venimos participando desde hace dos
afios en el Proyecto Piloto, ahora Proyecto de innovacién docente, lo que sin duda nos ha
ayudado a detectar las fortalezas y las debilidades del nuevo sistema. El primer cambio
qgue hubo que hacer fue, naturalmente, la reduccién de los alumnos que podian
participar en dicho Proyecto Piloto, a fin de acercarnos a las exigencias de Bolonia: se ha
trabajado con un grupo de 80 alumnos, todavia muy alejado de lo planteado por Bolonia.

La estructura docente que se ha seguido ha sido de dos horas tedricas semanales para
todos los alumnos, media hora de seminarios cada 15 dias, en grupo de 10 alumnos, y 1
hora de clase practica a la semana por alumno en grupos de 40 alumnos. En las horas
tedricas se les explicaban los temas fundamentales de la materia y al finalizar cada uno
de los temas, se les publicaba en la pagina web de la asignatura un esquema del mismo a
fin de que el alumno lo pudiera preparar junto con los manuales recomendados para
ello. En los seminarios los estudiantes debian realizar diferentes trabajos (publicandolos
siempre 15 dias antes de la exposicidn), como podia ser la elaboracion de esquemas de
temas que no se hubieran explicado en las horas tedricas, lectura de articulos
especializados y relacionados con la materia que se estaba abordando, ejercicios de
comprensién de conceptos fundamentales, elaboracion de glosarios de términos
juridicos o presentacion de mapas conceptuales. También se incluian actividades
formativas, como por ejemplo, la asistencia a Jornadas o Seminarios, debiendo contestar
el alumno, al finalizar dichas actividades, a diferentes cuestiones en relacion a los temas
tratados. Otra de las actividades llevadas a cabo fue la proyeccién de peliculas, sobre las
cuales se les exigia un andlisis histérico de las mismas, asi como también el andlisis de las
Instituciones juridicas que se abordaban en dichas proyecciones. A pesar de ser muy
poco tiempo (media hora para el trabajo en seminario), sin embargo era suficiente para
comentar el trabajo realizado, aclarar dudas y evaluar la tarea del alumno puesto que los
grupos de estos seminarios eran de 10 alumnos®'. Por otro lado, el excesivo tiempo

" Inicialmente se les exigia la entrega de estos trabajos por escrito, pero se detectaron dos problemas
fundamentales: por una parte, la falta de madurez del alumno de primer curso, las carencias en su
formacion educativa y el cambio que supone el acceso a la Universidad lo llevaban a ignorar los consejos
del profesor en cuanto a la realizacion de los trabajos, como era la consulta de bibliografia especializada y
recomendada. El estudiante se limitaba a consultar paginas de Internet no especializadas sin ni siquiera
contrastar la informacidn. Resultado: trabajos copiados, incorrectamente elaborados, con deficiencias en
la comprensidn, andlisis y sintesis de los mismos, con errores graves y por lo tanto, no obteniendo el
resultado buscado a través de la tarea encomendada.
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empleado por parte del profesor en preparar y corregir dichos trabajos y la consiguiente
desilusion al ver el resultado de los mismos. Fueron estas las razones que nos llevaron a
exigirles, en el segundo afio de la aplicaciéon del Proyecto Piloto, la exposicion de los
trabajos de forma oral, con preguntas del profesor al respecto y puesta en comun de los
mismos, asi como el planteamiento general de dudas que les hubiera suscitado el trabajo
personal. Con ello conseguimos la finalidad buscada en los seminarios: que el alumno
explicara el esquema de un tema, o definiera unos conceptos determinados, respondiera
a las preguntas formuladas acerca de algun articulo especializado que se le hubiera
entregado para su estudio, de manera que les sirviera de apoyo tanto a las clases
tedricas como a las practicas.

En cuanto a los casos practicos, éstos también eran publicados con suficiente antelacién,
de manera que tuvieran tiempo para prepararlo. Se permitié que los casos fueran
resueltos en grupos y en la clase practica se designaba aquél que tenia que exponerlo, asi
como también responder a las posibles dudas del resto de compafieros y por supuesto,
argumentar juridicamente las respuestas a los distintos casos, defendiendo las mismas
ante las posibles argumentaciones contrarias del resto del alumnado. Estas actividades le
podian servir ademas al alumno como referencia para la preparacién de otras materias.

En cuanto a la evaluacidn, el trabajo de los seminarios asi como la resolucion de los casos
practicos, realizacion de las actividades formativas propuestas y la participacién en las
clases tedricas tenia un peso del 20% sobre la nota final. A lo largo del curso se le iban
haciendo diferentes ejercicios tipo test o de desarrollo (algunos de ellos sin previo aviso)
de bloques de temas ya trabajados en las diferentes clases. La media de esta nota valia el
60% restante, siempre y cuando hubiera superado al menos el 60% de los ejercicios
realizados. Si el alumno superaba con este sistema la asignatura, no tenia que realizar el
examen final.

Los objetivos obtenidos con este nuevo sistema fueron totalmente positivos: mayor
asistencia del alumnado a las clases tedricas, participacién activa en los seminarios y
clases practicas, mejor aprendizaje de los conceptos fundamentales de la asignatura,
mejor comprension de la importancia del Derecho romano en nuestro ordenamiento
juridico, aprendizaje progresivo de la expresidon oral y escrita, manejo de los términos
juridicos, iniciacion a la argumentacion juridica, al espiritu critico, adaptacion progresiva
al estudio auténomo asi como también a la utilizacion de fuentes juridicas y
bibliograficas. Y lo que es también importante, fomentaba y facilitaba enormemente la
relacion no solo entre los propios comparieros, sino también entre profesor y alumno. En
conclusién, que el alumno consiguiera las competencias buscadas en la asignatura de
Derecho romano.

La implantacién del nuevo sistema ECTS favorece enormemente el aprendizaje del
alumno, pero la consecucién de estos objetivos sdlo es posible si se dan las premisas
basicas: numero reducido de alumnos por grupo, aumento de los grupos, aumento del
profesorado y aumento de las aulas (infraestructura).
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VII.- Aprendizaje auténomo y Derecho Constitucional®

Empecé mi carrera docente en Derecho Politico -Facultad de Derecho- en la Universidad
de La Laguna en el afio 1979, recién aprobada la Constitucidon espafola. Por esta razon
siempre me parecid que era necesario, fundamental, que el alumno participara
activamente en las clases y tomase conciencia de que lo que aprendiera debia tener
luego un reflejo practico en su vida como profesional del Derecho. Asi estableci como
premisa basica, que el alumno debia acudir a clase con los textos de las leyes politicas y
reunirse en grupos para realizar trabajos puntuales que fuesen provechosos para ellos,
segun los acontecimientos que se estuviesen produciendo en la sociedad en esos
momentos y que podian tener trascendencia para el estudio del Derecho Politico. Ello
me llevé a reestructurar las clases, alternando las explicaciones tedricas con las practicas.
El acercamiento al alumno entonces se hacia dificil por contar primero y segundo curso,
con una gran cantidad de alumnos. Mi experiencia me decia que era necesario que el
profesor se acercara al alumno y que este a su vez tomara interés por la asignatura como
cuestion esencial para su formacion. Asi es que cuando me propusieron el entonces
Proyecto Piloto ECTS para “entrenarme” en el ejercicio de Bolonia, me parecid una idea,
por una parte, inquietante, no sabia si podria afrontar dia a dia, clase a clase, a un grupo
de alumnos numeroso vy, por otra, estimulante, ya que se me daba la posibilidad de
dedicarme especialmente a cada uno de ellos. En primer lugar, este nuevo plan facilita
gue el alumno tome iniciativas, tales como exponer sus preferencias por los temas de la
asignatura al darle la posibilidad de presentar su trabajo personal durante el curso.
Examinas con dicho trabajo su iniciativa, si realmente tiene interés en la asignatura. La
expresion oral, fundamental para la preparacién de nuestros alumnos en esta carrera, se
ejercita mediante proyectos propuestos al alumno durante el curso de forma individual
y/o colectiva. De forma individual, se le propone un trabajo para explicar en el seminario
o de forma colectiva para explicar a la clase. Concretamente este afio en la parte del
programa relativa a los derechos fundamentales les propuse “una pregunta para la clase”
que cada grupo debia formular permitiendo el debate y tratamos asi de temas tan
importantes como el derecho a la vida, la educacion o libertad de ensefianza.

Al hacerles trabajar en grupo y recibirlos en el Departamento-Seminario, se familiarizan
con el profesor y con el Departamento, se acostumbran a preguntar, a perder el miedo a
hablar en publico, etc. Traer el ordenador al seminario o a la clase, para hacer una
consulta, les permite utilizar las nuevas tecnologias que son esenciales para ahorrar
tiempo y obtener el acceso facil a la documentacidn les permite en definitiva resolver los
casos practicos mas agilmente y de forma mas amena. No olvidemos que la gran mayoria
de ellos han nacido con un ordenador bajo el brazo. Luego el profesor conoce
directamente sus problemas con la asignatura, sus dificultades. El Derecho Constitucional
es una rama viva del Derecho Publico, el alumno tutelado por el profesor y con su propia
iniciativa, puede trasladar el conocimiento tedrico de la Constitucion a las cuestiones que
cada dia se suscitan en un Estado democratico como el nuestro y que tiene como fuente
principal la Norma Fundamental. Asi las previsiones constitucionales sobre la
organizacion general del Estado, se contrastan con el desarrollo legislativo de la misma
por parte del Poder legislativo y |la actuacién del Gobierno, siendo asi que el alumno

32 por AROZENA ABAD, Maria del Carmen.
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puede ver cémo la Constitucion sirve de parametro de la validez del resto de las normas
del Estado y que en ese Estado, las Comunidades Autdonomas tienen mucho que decir,
comprendiendo que nuestro ordenamiento general debe dar cabida a toda politica
legislativa que esté en consonancia con la norma fundamental, siempre con respeto a las
particularidades de cada territorio

Se convierte pues el programa a impartir en un proyecto no solo del profesor, sino del
alumno, en cuanto que su integracién en la clase determina su aportaciéon particular,
terminando de dar forma al programa a desarrollar durante el curso. De tal forma que
aunque el programa tenga un contenido determinado, que se imparte ldgicamente
durante el curso, dicho contenido va en funcidn de las necesidades que en cada clase se
plantean, pues el profesor no debe ser un autdmata que explique un programa vy ya est3,
precisamente el Derecho Constitucional es Derecho positivo dindmico, lo vemos también
cuando estudiamos la parte dogmatica de la Constitucién. Los Derechos fundamentales,
estudiados de forma particular en la parte final del programa, ensefian al alumno que el
legislador debe respetar su contenido esencial si quiere cumplir con el mandato
constitucional®.

VIIl.- Valoracién del alumnado: luces y sombras®*

La puesta en marcha del Proyecto Piloto ECTS en el curso académico 2005-2006 supuso
un cambio radical en la ensefianza del Derecho en la Facultad de Derecho de la
Universidad de La Laguna. Como ya se ha adelantado, se implantd, en primer lugar, en el
grupo de mafiana del cuarto curso de la Licenciatura en Derecho y conté con la
participacién de todo el profesorado con docencia en el mismo, lo que facilité la
coordinacion de los profesores y la adaptacién de los estudiantes al nuevo formato.
Hasta ese momento, la ténica habitual en la ensefianza del Derecho habia sido la de las
clases magistrales, sesiones practicas complementarias -pero muy escasas- Y,
excepcionalmente, algun sistema de evaluacidén continua en asignaturas como Derecho
Civil Il y Derecho Administrativo I. Sin embargo, con la implantacion del Proyecto Piloto
ECTS se produjo una variacion considerable en el centro del proceso de aprendizaje; se
promovio el cambio metodoldgico de una ensefianza centrada sobre la actividad del
profesor a otra centrada en la del alumno.

El nuevo sistema trajo consigo una diversificacion de actividades presenciales: clases
tedricas expositivas, clases practicas, seminarios y talleres, encuentros con profesionales,
proyecciones audiovisuales y los PAT —a los que ya se ha hecho referencia en otro

* Esto lo han aprendido, como ya explicado anteriormente, formuldandose preguntas sobre cuestiones que
se suscitan cada dia. Por ejemplo, un caso especialmente tratado en el ultimo curso fue el Derecho a la
tutela judicial centrado en la actuacién del Poder Judicial en el caso Gurtel. Facilité a los alumnos durante
el curso que asistieran a conferencias programadas por la Facultad, esto les permitié conocer otras formas
de tratar los temas explicados en la clase. El contraste de opiniones sobre un mismo tema les enriquece y
contribuye a formar su personalidad. Es por ello que considero altamente positivo el resultado de el curso
académico 2009-2010, que ha sido el mas participativo de todos los que he impartido, y el que mejores
resultados nos ha dado en orden al resultado final de alumnos aprobados.

3* Por HERNANDEZ TORRES, Estefania.
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epigrafe de este trabajo-. Todo ello vino acompafiado de una herramienta nueva de
aprendizaje: el portafolios®, un dossier que los alumnos teniamos que elaborar para
documentar todo el trabajo desarrollado a lo largo del curso y que constituia otro
elemento de evaluacion junto a los examenes o pruebas practicas. Todas las novedades
que afectaron a la organizacion de la ensefianza dieron lugar a la aplicacion de nuevos
criterios de evaluacion. La asistencia a clase pasé de ser una opcidon a un requisito
indispensable para participar en el Proyecto Piloto; de hecho, la regularidad en la
asistencia se veia reflejada en la calificacion de la asignatura, en un porcentaje del 20%
junto con la participacidon. El otro 80% se repartia entre el Portafolios (40%) y la
realizacion de dos pruebas practicas (40%) a lo largo del curso. Para la resolucion de
estas pruebas practicas podiamos utilizar todo el material que considerdramos necesario
-apuntes, manuales, cédigos y mapas conceptuales, entre otros- ya que lo que se
valoraba era saber aplicar las normas a los supuestos de hecho concretos y no la
reproduccién de memoria de los contenidos aprendidos.

Por todo ello, a partir de octubre de 2005, los alumnos tuvimos que adaptar el método
de estudio utilizado hasta entonces a las nuevas caracteristicas del Proyecto Piloto. Uno
de los principales problemas con los que nos encontramos al principio fue la dificultad de
llevar cada asignatura al dia. Acostumbrados al sistema tradicional, en el que solamente
éramos calificados por el examen que realizabamos a final de curso —y, con suerte, por
un examen parcial-, teniamos que trabajar a diario para que los profesores tuvieran
constancia del trabajo que estdbamos realizando y que iba a ser puntuado. Antes,
nuestro esfuerzo sdlo se veia reflejado en el examen final que, bien podia permitirnos ser
calificados por los conocimientos adquiridos, producto de las horas de estudio, o bien,
convertirnos en victimas de los nervios y ser incapaces de plasmar en un papel todo lo
que habiamos estudiado. A pesar de que el nuevo sistema, parecia mas justo a la hora de
evaluarnos, era muy complicado cumplir con los plazos que nos imponia cada profesor
para corregir casos practicos en clase, hacer exposiciones sobre temas en concreto,
completar el Portafolios y asistir, a su vez, a actividades de campo o a proyecciones de
peliculas. Si bien las horas tedricas se habian reducido considerablemente, el nuevo
horario contaba con muchas mads franjas destinadas a actividades nuevas. Ademas,
teniendo en cuenta que, con el Plan de Estudios de 1953 el cuarto curso es el que cuenta
con mas asignaturas -6 anuales- resultaba verdaderamente complicado organizarse.

Pese a todo y conforme fueron pasando los meses, los alumnos comprendimos que,
aunque este sistema exigia un esfuerzo mucho mayor por nuestra parte, aprendiamos
mucho mas. El hecho de tener que elaborar el portafolios, discutir supuestos practicos en
clase y elaborar actividades para corregirlas en los PAT, nos obligaba a estudiar
diariamente. Ese estudio diario nos permitia aplicar los conocimientos tedricos que
ibamos adquiriendo a los casos practicos que teniamos que resolver, por lo que asimilar
los contenidos era mucho mads facil. Por ello, los resultados positivos no tardarian en
llegar: con la llegada de los exdmenes en el mes de febrero comprobamos que la mayoria
de alumnos habiamos superado los parciales con buenos resultados; no porque fuera

35 . . . .. . . .z

En el portafolios incluiamos las actividades que nos indicaban los profesores: resolucion de casos
practicos, mapas conceptuales, resimenes, esquemas, comentarios, andlisis de jurisprudencia destacada y
otros contenidos que podiamos afiadir, voluntariamente, para subir nota.
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mas facil aprobar, sino porque habiamos aprendido mas. Buena parte del éxito, se debio,
sin duda, al trabajo contante de los alumnos, al enfoque mucho mas practico de la
docencia y a los nuevos criterios de evaluacion. Lo importante para superar una
asignatura no era reproducir de memoria los articulos de alguna Ley, sino saber aplicar
esos articulos para obtener soluciones viables en la realidad. Precisamente, ese contacto
con la realidad juridica que hasta entonces no habiamos tenido nos lo proporcionaron las
actividades de campo, como las visitas a los Tribunales y oficinas de la Administracién, y
los encuentros con profesionales. De esta manera era mucho mas facil entender las
explicaciones en clase y asimilar los contenidos de las asignaturas.

La primera edicion del Proyecto Piloto finalizé con resultados muy satisfactorios para la
mayoria de los alumnos que participamos en el mismo. En el siguiente curso académico,
2006-2007, los alumnos que habiamos participado en la primera edicién sélo tuvimos la
oportunidad de cursarlo en tres de las cinco asignaturas del quinto curso de la
Licenciatura en Derecho: Derecho Civil IV, Derecho Internacional Privado y Filosofia del
Derecho, pero la experiencia volvié a ser bastante positiva. En esta segunda edicién, se
afiadieron como principal novedad las actividades interdisciplinares, que eran supuestos
practicos a los que dar solucién aplicando normativa de distintas disciplinas juridicas. De
esta manera, los profesores de las distintas asignaturas del proyecto tenian la necesidad
de coordinarse para elaborar estos casos practicos.

Por ultimo y como conclusidn, solamente resta decir que la implantacidon de esta nueva
metodologia de ensefianza ha supuesto para los alumnos de la Facultad de Derecho de la
Universidad de La Laguna un auténtico avance en el aprendizaje del Derecho y que, a
pesar de exigir un mayor compromiso y esfuerzo por parte del alumnado y del
profesorado, ha dado lugar a resultados académicos muy positivos.
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