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//Resum

El ficcionalisme, si més no en la seva versi6 més practica i aplicada, centrada en la literatura,
és una eina ampliament acreditada per la tradici6 filosofica; i, possiblement, acreditada també
per tots aquells lectors novel-listics o espectadors teatrals que, a banda del goig esteétic o la
diversi6 que n’‘obtenen, han trobat en la literatura una oportunitat d’interpel-lacié
antropologica i moral. Es tracta, simplement, d’aprofitar didacticament aquesta potencialitat
que revela el ficcionalisme i d’estimular les dinamiques intel-lectuals que I’'experiencia de la
literatura suscita. La literatura és un lloc privilegiat de creacié (artistica i filosofica) per
presentar els fets humans i tots els seus aspectes morals. |, per descomptat, si ho
singularitzem a la proposta de l|'article, docents i alumnes hi poden acudir per descobrir
materials literaris en que hi apareguin les competéncies étiques que es consideri oporta de
treballar preferentment a cada facultat.
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George Steiner és un estudiés humanista de la literatura i la cultura lletrada en general que s’ha
revoltat sempre contra |'aillament gnoseologic de les dues esferes, la de la “logica” estil Frege —
suposadament la dels ferris i ben travats arguments filosofics— i I'esfera de la “metafora”, que és
la de la literatura per antonomasia —al marge de les metafores lexicalitzades o catacresis de les
quals esta farcida la vida quotidiana. Steiner es planteja en una obra molt recent, 7he Poetry of
Thought: from Hellenism to Celan (2012), una questié que ve molt a tomb pel que fa al proposit
d’aquest article: que el fet literari i el fet de pensament no es poden escindir perqué no tenen, en
darrer terme, “gramatiques” diferents per ser formulats; per aix0, tot i que sén formalment
diferents per altres raons que les “gramaticals”, quan aquesta “gramatica” compartida es
proposa escriure sobre la realitat de I'accié6 humana, fa “coextensiva” filosofia i literatura, és a dir,
fa que tinguin un territori i uns camins per recorre’l compartits. Sintéticament, ho formula aixi:

El punt que he intentat aclarir és senzill: la literatura i la filosofia, tal com les hem conegudes, s6n
productes del llenguatge. De manera inalterable, aquest és el seu terreny ontologic i substantiu
comu. El pensament en la poesia i la poetica del pensament s6n actes de gramatica, actes del
llenguatge en moviment. Els seus mitjans i les seves restriccions sén els de I'estil. [...] De vegades [la
filosofia] malda per transcendir les limitacions lexiques i sintactiques i les atrofies inherents, recorrent
a la logica formal i als algoritmes matematics, com Frege. Pero és el discurs huma alld que continua
sent la matriu absoluta” (Steiner, 2012: 310).

| encara, perque quedi ben explicitat:

El llenguatge natural és el mitja ineludible de la filosofia. El filosof pot recérrer a tecnicismes i
neologismes; pot, com Hegel, pretendre omplir els girs idiomatics familiars de nous significats. Pero
essencialment i, com hem vist, excloent el simbolisme de la ldgica formal, n’hi ha d’haver prou amb
el llenguatge (Steiner, 2012: 28).

Steiner, perd, no és pas el primer a formular aquesta natural coextensi6 entre filosofia i literatura.
En aix0 segueix les traces, almenys, de Paul Ricoeur, de Hans Vaihinger —ni que sigui
indirectament perqué el seu ficcionalisme, gnoseologicament molt complex, no conegué una
aplicacié simplificada a la literatura— i, en darrer terme, les traces de Platd i Aristotil, que
inauguraren la reflexié sobre la metafora i la mimesi i les seves dimensions filosofiques.

Damunt de quin canemas filosofic es pot edificar un plantejament com el de Steiner? Només
subscrivint el ficcionalisme aplicat a la literatura —o coincidint-hi de facto — es pot sostenir la
coextensié entre filosofia i literatura o entre llenguatge logic i llenguatge natural. El ficcionalisme,
en el sentit ampli i, a la vegada, més aplicat que requereix I'objectiu d’aquest article, és la
doctrina filosofica que reconeix a la ficcié una funcié positiva pel que fa a I'expressié de judicis
correctes sobre la realitat. Ja es veu, doncs, que una derivacié6 immediata d’aquesta doctrina fara
remissio al “relat” de qualsevol naturalesa artistica, sigui literari —narratiu, poetic o teatral—,
sigui construit com a art dramatica o com a relat cinematografic, com un element preponderant
d’interrogacié i d’interpel-lacié filosofiques. | ho pot fer en dos sentits: questionant-se el valor
filosofic de la “narrativitat” del relat (els exemples de Paul Ricoeur i de la filosofia narrativa sén,
en aquest sentit, singularment eloqiients), o bé questionant-se els “continguts” antropologics i
morals que hi apareixen. Aquesta segona opcio és la que interessa aqui, presa com una derivacié
practica del ficcionalisme que propicia exemplarment I'analisi de les competéncies etiques.
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El ficcionalisme concep la literatura en si mateixa com un procés de descoberta, heuristic, de
pensament, en oposicié a I'exposicié filosofica técnica basada en el procediment logic. Sens
dubte, quan Platé acudia als relats —a aquelles narracions convencionalment anomenades
puBoi— per formular validament continguts del seu pensament, i ho feia no pas en oposicié siné
en coordinaci6 amb la forta presentacié logica d’inferéncies en els seus dialegs, ja estava
acreditant els fonaments d’aquesta doctrina i, tal vegada, de la “filosofia narrativa”. La cosa,
pero, no era nova de Platd, que estava imbuit, com a bon grec, de la mdtua implicacié que els
grecs tendien a reconeixer entre rad i relat, entre Adyog i poBog, i dels dinamismes interns,
especialment morals, que els fecundavenz. A 16, 533 c-¢, Platé formula el que podria anomenar-
se la metafora de I'imant per explicar |'atraccié6 que el rapsoda-narrador exerceix damunt els
espectadors, talment com la pedra d’Heraclea (magnetica) atrau els anells de ferro. La nocié del
magnetisme esta vinculada a la de la mimesi. Aristotil, ben segur, a I'hora de desplegar a la
Poética la doctrina de la mimesi tenia aquest lloc platonic molt present, com també el de
Republica, 395a-b, en que es formula la idea que tant la tragedia com la comédia consisteixen
en la imitaci6 humanes. Ras i curt, Aristotil afirma I'essencial perqué un lector modern de
literatura no trobi una beneitura tot el que s’hi explica sobre uns humans i les seves accions amb
els quals es troba basicament en continuitat de naturalesa: que la tragédia —o sigui, amplificant-
ho, la literatura— no és “sind una imitacié de l'accié i de la vida, com també de la felicitat i de
I'infortuni” (Poética, 1450a 15-17). Segurament, sense Homer no hi hauria hagut la literatura, el
sentit del relat i la narracié, almenys tal com els ha concebut la cultura d’origen europeu; pero,
segurament, sense la Poética d'Aristotil tampoc no hauriem disposat de la teoria literaria més
fonamental per explicar-nos els actes de creacié verbal que hem anomenat, convencionalment,
“literatura” en qualsevol de les seves formes.

Que va fer possible la transicié d’'una cosa a laltra, o sigui, que va fer possible bastir un pont
entre la riba de la metafora i la riba del pensament? Ho va fer possible, en primer lloc, una
questié ontologica —referida als fets—i, després, moral —referida al seu contingut. En ambdés
casos es tracta de fets: I'un, el de la literatura, és el que “exposa” els fets humans tal com sén
imitats en el relat; 'altre cas, el del pensament, és el que “explica” com el poeta, prenent com a
base la imitacié, pot arribar precisament a exposar els fets humans amb versemblanca humana.
La mimesi aristotélica només es pot sostenir damunt el convenciment ontologic que l'accié
humana i l'accié de ficci6, en la tragédia com en qualsevol altra mena de relat huma,
simplement s’identifiquen; no contenen cap ruptura ontologica, com si es tractessin d’esferes
diferents. Per aix0, per Aristotil la tragedia parlava de la veritable realitat humana i moral; i aixo ja
era, de fet, una primera formulacié incipient, en llavor, perd enormement poderosa, de la
posterior doctrina ficcionalista.

Al marge de la rad ontologica de pes que apareix a la mimesi i que el ficcionalisme assumeix ad
pedem litterae, hi ha un pla psicologic que reforca el dinamisme ficcionalista. La ficcid, tant si és

2 Josep Batalla ho resumeix aixi (“Introduccié», a ARISTOTIL, Etica nicomaquea, 1 (1995). Barcelona: Fundaci6
Bernat Metge. p. 20): “Els grecs valoraren sempre |’enraonament (Aoyog): al capdavall, és clar, com a raé que
s’'expressa en termes rigorosos, pero primer de tot com a parla (u080o¢) que transmet histories captivadores. Car
el mite fou el gran mestre dels grecs, en tot alld que feia referencia a I'esperit. Amb ell aprenien les regles de
conducta i amb ell descobrien la moralitat. Ell els ensenyava qué feia noble (kaAo¢) una accid, o mesurat (U 00¢)
un criteri i per qué s’havia de defugir la insoléncia (¢Bpic). Inevitablement, doncs, els grecs es trobaren abocats a
anar repensant i depurant constantment el mite si volien que romangués llur mestre de vida al llarg de les
diverses epoques de llur historia.»
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realista com si és fantastica, tant si es tracta d’accions com si versa sobre actes psicologics o
“esdeveniments mentals”, sempre se situa en el pla dels fets. Aquest és un pla concebible per a
qualsevol huma i, com a tal, és perfectament susceptible de ser qliestionat i de ser objecte de
reflexié sense més requeriment que I’exercici de les facultats racionals (és a dir, sense I'exigencia
d’un ordre conceptual especialitzat). Es I'avantatge de la filosofia narrativa, entesa aqui en el
sentit de pensar filosoficament la “narracié” de la vida; i és el que ve a dir George Steiner sobre
la transicié entre metafora i pensament —transicié6 que també reivindica i estudia a fons
Ricoeur— i, en definitiva, entre el llenguatge natural i el llenguatge logic.

La literatura, doncs, és un lloc privilegiat de creaci6 (artistica i filosofica) per presentar els fets
humans i tots els seus aspectes morals. |, per descomptat, si ho singularitzem a la proposta de
I'article, el docent i I'alumne hi poden acudir per descobrir materials literaris —tant com
filosoficsl— en qué hi apareguin les competencies étiques que es consideri oportd de treballar
preferentment a cada facultat.

Si el fonament ficcionalista que permet I'analisi no fos bo, una munié de filosofs no haurien
acudit a la literatura buscant-hi “materia humana” per referenciar-hi les seves doctrines
antropologiques i etiques, ni tampoc una munié igualment innombrable de filosofs haurien
recorregut a la literatura per formular els seus continguts filosofics. El ficcionalisme, si més no en
la seva versi6 més practica i aplicada, centrada en la literatura, és una eina ampliament
acreditada per aquesta tradicio filosofica; i, possiblement, acreditada també per tots aquells
lectors novel-listics o espectadors teatrals que, a banda del goig estétic o la diversié que
n’obtenen, han trobat en la literatura una oportunitat d’interpel-lacié antropologica i moral. Es
tracta, simplement, d’aprofitar didacticament aquesta potencialitat que revela el ficcionalisme i
d’estimular les dinamiques intel-lectuals que I'experiéncia de la literatura suscita.

L'ética i la realitat humana mantenen una relacié d’interdependéncia que presenta dos
camins de vinculacié: d'una banda, la reflexié6 moral té com a punt de partida la conducta
humana i, de l'altra, els resultats de la reflexi6 moral prenen tot el seu sentit quan
s'aboquen a la conducta. Mentre la reflexié es lliura en el terreny de l'abstraccio, la
moralitat té lloc en el moén de les coses particulars, perque les decisions que es prenen:

3 La concrecié d’aquesta proposta docent es pot veure en I'analisi de les obres Orgull i prejudici, Germinal i Amor
perdurable, i de diversos contes que hi ha a la pagina web del Projecte d’Innovacié Docent “La competéncia
transversal comuna “compromis &tic” a través de la literatura en les classes d’Etica»:
http://www.ub.edu/innovaciodocent eticailiteratura/?g=node/2. Aquestes experiéncies, fruit de dos projectes
d’innovacié docent concedits pel PMID de la Universitat de Barcelona, les van dur a terme els docents Margarita
Mauri i Carles José a les classes practiques de I'assignatura Introduccié a I'Etica del grau de Filosofia de la
Universitat de Barcelona, en el grup A2 dels cursos academics 2009-2012.
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a) son el resultat de I’entesa de la situacié que viu cadascq;
b) estan influides per les situacions que s’han viscut o les que s’ha vist que vivien els altres, i
c) afectaran de forma concreta els que un té al voltant.

Si la moralitat es ventila en el terreny del concret, I'aprenentatge moral que més s’hi acosti
sera també el més (til. Es en aquest sentit que es pot dir que entre els avantatges que, per
sobre de la consideracié filosofica, té la literatura hi ha la seva concrecié i la
contextualitzacié dels problemes morals que planteja. Allo que I'ética tracta de forma
abstracta, la literatura ho presenta encarnat en personatges i situacions.

Si gran part de l'aprenentatge moral es fa a través de I'experiéncia, cal treballar /a
percepcio i la sensibilitat, és a dir, I'habilitat de saber distingir, en una situacié donada, que
és rellevant per al pensament i per a I'acci6. Martha Nussbaum veu en la literatura la
possibilitat d’aquest aprenentatge:

“This active task is not a technique; one learns by guidance rather than by a formula. [William]
James plausibly suggests that novels exemplify and offer such learning: exemplify it in the efforts
of the characters and the author, engender it in the reader by setting up a similarly complex
activity” (Nussbaum, 1990: 44).

Quins sén els avantatges de la literatura concebuda com a mitja d’aprenentatge moral?:

1. En les narracions literaries els autors posen en relleu questions morals; i no solament aixo,
sin6é que suggereixen diferents formes de resposta. Per aix0, per a alguns autors la literatura
es converteix en una font de models de com ha de ser la bona conducta (Singer, 2005).

2. La literatura ens és propera perqué parla de nosaltres, de les nostres emocions, dels
nostres actes i decisions.

3. La literatura té una funcié reveladora i transformadora de les experiencies quotidianes
(Ricoeur, 1985).

La finalitat que ha de guiar la tria de la proposta docent ha de ser, en termes de Peter
Singer, “to offer good reading that stimulates thought about issues in ethics”. (Singer,
2005: XI). D’aquesta manera, els textos literaris proposats a partir dels quals es fara I’analisi i
la reflexié etica s’adrecen a aconseguir els objectius segiients:

1. Ajudar a aprendre a valorar, a afinar, el judici valoratiu.
2. Fomentar I'empatia.

3. Estimular la imaginacio.

4. Treballar la sensibilitat.

5. Posar al descobert valors morals.

6. Ajudar a prendre consciencia de situacions i d’actuacions.
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7. Ajudar a reflexionar sobre la propia vida moral i a aprendre quelcom de nosaltres
mateixos.

8. Ajudar a reconeixer situacions.

9. Ajudar a suportar la realitat contingent (Melich, 2009: 141-142).
10. Mostrar conflictes de valors o de principis.

11. Generar actituds.

Atenent a aquestes finalitat per les quals la literatura pot ser util, la proposta docent s’ha de
centrar en dos punts:

a) Triar textos literaris prou rics per permetre que s’assoleixin els objectius esmentats. Una
de les caracteristiques d’aquests textos ha de ser la seva universalitat. La universalitat d’'un
text literari, diu Frank Palmer, “consists in the fact that these plays speak to people living in
different societies and at different times”. (Palmer, 1992: 241). Aquesta universalitat,
continua Palmer, consisteix en el fet que, d’'una banda, els problemes plantejats en |'obra
literaria siguin tan comuns als éssers humans que qualsevol societat els pugui reconeixer i,
de l'altra, que puguin sobreviure a diferents interpretacions.

b) Conduir la classe de manera que faciliti Ianalisi, la discussié i el comentari dels alumnes
amb una minima intervencié del professor.

S6n molts els textos literaris que compleixen el requisit de ser adequats per a I'adquisicié
de competeéncies etiques; aqui ens limitem a anomenar-ne alguns (una relacié de textos
literaris relacionats amb els temes étics que permeten treballar es troba a: Donlin-Smith,
1993).

). Austen, Orgull i prejudici

E. Balzac, Una passio en el desert
L. A. Clarin, La Regenta

J. M. Coetzee, £n el cor del pais
J. Conrad, L‘agent secret

Dante, La Divina Comeédia

G. Eliot, Adam Bede

H. James, Daisy Miller

I. MacEwan, Amor perdurable
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O. Wilde, £/ retrat de Dorian Grey
E. Zola, Germinal

La conduccié de l'analisi hauria de seguir almenys les pautes minimes seglients, sense
perjudici d’incorporar altres elements d’analisi de més complexitat o bé complementaris,
segons convingui a cada cas especific:

a) Identificar situacions, conductes, normes, valors, regles o virtuts.
b) Analitzar I’actuacié de cada agent moral: intencions i execucions.
¢) Valorar I'actuacié dels agents morals.

d) Passar de I'analisi concreta a la reflexié descontextualitzada.

Tota competencia suposa uns coneixements, unes habilitats o destreses i uns valors, normes i
actituds; la competéncia etica no n’és cap excepcié. En efecte, en la competencia ética cal tenir
un coneixement de la situacié, dels criteris des d’on es jutjara com a correcta o incorrecta la
decisi6; aquesta competéncia també requereix una destresa argumentativa, deliberativa, aixi
com valors, actituds i normes.

El ficcionalisme és una molt bona eina pedagogica per incentivar la competéncia ética a la
universitat per les raons seguents:

1.

Parlem d’estudiants universitaris de diferents edats i, sovint, amb contextos culturals i
codis morals diferents. El fet de partir d’una ficci6 —la literatura, per exemple— permet
posar-los i disposar-los a tots davant la mateixa situacio i la mateixa narracio dels fets, i
aixd permet acotar molt bé el marc des d’on i sobre el qual tots discutirem des de la
perspectiva ética. El ficcionalisme permet entendre “existencialment” o, millor,
comprendre la problematica dels personatges i apel-la a I'empatia per tal que cadascu
faci més o menys seva aquesta problematica. A partir d’aquestes primeres “vivencies”
sobre els mateixos fets i narracions, la discussié dels problemes étics és, per més vivencial,
un xic més “autentica”.

El ficcionalisme supera la dificultat pedagogica de desenvolupar la competencia etica si
només s’aborda des d’un punt de vista estrictament teoric, filosofic a seques. Aquest
abordatge no només fa més arida la comprensié, sin6 que sovint fa que els alumnes
tinguin la sensacié que “aix0” no va amb ells si no ho han viscut; o que, senzillament, és
una questi6 molt teorica que no troba l'aplicacié a la seva persona ni a la seva vida
quotidiana.
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3. Elficcionalisme té avantatges, al nostre parer, sobre 'anomenat “métode del cas”: aquest
ja cataloga la situacié plantejada com “hi ha cas”, és a dir, “s’escau”, la qual cosa ja
implica tota una acceptaci6 teorica del perqué “és un cas”. Per altra banda, la narraci6é
del cas, sovint succinta dels fets, permet entendre’ls, perd no genera “la vivencia” ni “la
recreaci6” de I'alumne en no sentir-se “tocat ni trastocat”. El cas es manté, per dir-ho
d’alguna manera, en una perspectiva més “aséptica”, i impedeix aixi la intuicid,
comprensid i sensibilitat que la literatura, malgrat que sigui ficcid, busca de provocar.

4. Amb els estudiants universitaris que s’estan formant i que encara no han tingut, la
majoria, una experiencia professional concreta, cal partir de “ficcions”, de situacions que
no son les seves vivéncies perd que estan narrades com a vivencies d’altres que podrien
ser les seves. Si aquestes vivencies estan ben narrades, colpeixen com si fossin propies. En
aquest sentit, el ficcionalisme ens permet superar |'aridesa de I'explicacié estrictament
conceptual i facilita, en un primer moment, una immersié sensible i intuitiva en les
circumstancies. En un segon moment es tracta de saber, partint tots de la mateixa
narracié dels fets, conceptualitzar rigorosament, descobrir (aArfeia) les raons, quins
valors, normes, actituds, ignorancia, incapacitats, etc., influeixen en les decisions dels
personatges, aixi com les consequiencies que previsiblement se’'n derivarien o ja se n’han
derivat, i mirar de buscar alternatives. D’aquesta manera es treballa la sensibilitat moral, la
deliberacié, I’argumentaci6, I'exposici6 publica de raons i la consciéncia de
responsabilitat.

5. Sil’ensenyament de la competéncia ética és massa teoric o idealitzant —cosa que sol ser
un perill de les disciplines normatives com ara |'etica— I’alumne no hi troba la connexié
amb ell mateix i el seu mén, perd interés i es fracassa en I’adquisicié de la competéncia
etica. Els psicolegs evolutius Kohlberg (Kohlberg, 1992) i Gilligan (Gilligan, 1987) ens
demostren que treballar amb conflictes i dilemes és una eina per promoure el nivell de
maduresa, de competéncia moral i, per tant, per avancar en els diferents estadis fins
aconseguir un nivell postconvencional (estadi V i VI). Aixo és el que es desitja per a
ciutadans de societats democratiques, i sobretot per a professionals que en el futur
assumiran responsabilitats importants sobre la vida d’altres.

Com a professionals o com a ciutadans hem d’exposar els fets: el ficcionalisme també
permet desenvolupar eines hermenéutiques i narratives per saber exposar amb rigor,
precisio i pedagogia els fets i el conjunt de coneixements, habilitats, normes, valors i
actituds necessaris per comprendre’ls i poder-los resoldre.

6. La responsabilitat, concepte cabdal al nostre mén, és proporcional al saber: la universitat,
que és una institucié encarregada del saber, també ho ha de ser de la responsabilitat
inherent al saber, de la seva custodia, desenvolupament i bon Us. Quan no disposem
d’eines pedagogiques eficients per fer-ho, podem convertir la competéncia ética en una
mera questi6 de noms (“excel-lencia professional”, “responsabilitat social corporativa”,
etc.) i finalitats que cal perseguir, pero sense donar els mitjans idonis per aconseguir-los.
La ineficiencia, tanmateix, pot desacreditar la bona intencié. Vivim en una crisi de
confianca generalitzada en el mén politic i empresarial, i alhora tenim una gran necessitat
de posar-nos en mans dels experts, els professionals que tenen els coneixements que el
ciutada no té. Prendre consciéncia que cal guanyar-se com a professional la confianca de
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I'alumne, del client, del pacient, etc. passa per ser conscients que aixd no ho déna el titol
de graduat ni s’‘aconsegueix per art de magia: la responsabilitat social que suposa
I'exercici de la professi6 també s’ha de transmetre a la universitat, i les eines teoriques i
estrictament individuals no sén les millors per fomentar que s’adquireixi.

El ficcionalisme promou certa vivéncia, certa experiéncia, certa sensibilitat, que és el punt
ineludible per a la comprensi6 ética de la situacid, conditio sine quan non per, després, obrar en
coheréncia.

Preparar |'estudiant abans d’aterrar al mén professional permet fer-li més comprensible la
deontologia del col-legi o associacié professional al qual s’incorporara; li permet, també, veure
en quins aspectes hi ha llacunes en aquella deontologia, pels vertiginosos canvis tecnics i socials
del nostre mén, o si hi ha obsolescencies que obstaculitzen el progrés i la innovacié professional.
Atés que la recerca, la innovacié i el desenvolupament no es donen legitimament fora d’un marc
étic, sén els mateixos professionals els més adients (perd no els Gnics) per dirimir els conflictes
etics en aquestes questions “tecniques”. | aquesta preparacié cal oferir-la també a la facultat, que
ha de “facultar” integrament.

En efecte, desenvolupar la competéncia etica no només és important per a I'estudiant universitari
com a ciutada i persona, sind que sera també I'’Aumus sobre el qual es podra treballar millor la
deontologia professional de cada carrera universitaria. Sovint, I'alumne encara no té la practica
professional i, per tant, no pot percebre ni entendre facilment els conflictes implicats, ni tenir
destreses, actituds i valors (normes si, pero atés que vénen donades heteronomament, es corre el
risc d’entendre la deontologia com una mena de reglament juridic intern regulador de la
professio) per gestionar els conflictes o dilemes i mirar de resoldre’ls.

Segons quines eines pedagogiques es facin servir en l‘ensenyament de les respectives
deontologies professionals s’esquiven, o no, dos perills que, en part, el ficcionalisme pot
disminuir: per una banda, que la perspectiva ética estrictament es perdi i caigui en una
Juridificacio o normacié de la vida civica i professional; i, per una altra banda, que es formin
persones i professionals poc atents a la realitat i als seus canvis en no tenir criteris per saber
discernir, en la complexitat del context, qué seria civic i professional de fer més enlla d'aplicar el
protocol o el que la normativa prescriu. Sense desenvolupar la competencia etica, estarem
formant futurs professionals que potser si que coneixeran la normativa i la deontologia, pero,
més enlla d’aixd, no s'adonaran de la carrega moral del seu acte no prohibit o censurat; o bé,
senzillament, es deixaran emportar per I'euforia d'una determinada innovaci6 sense constatar
que podria suposar una involucié moral i etica. Sense la competéncia etica tampoc sabran quan i
per quin motiu cal fer un Gs adequat del dret a I'objeccié de consciencia quan s’estigui obligat a
alguna cosa per contracte o juridicament.

El treball amb el ficcionalisme permet el desenvolupament moral, la maduresa i saber-se
organitzar en nom de la legitimitat i |'eficiencia, com a professionals, com a ciutadans i com a
persones.

Ara bé, i per acabar, seria deshonest no veure els limits que té aquesta eina del ficcionalisme i, al
nostre parer, qualsevol eina pedagogica que vulgui desenvolupar la competencia ética: que no es
pot avaluar ni garantir.
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Podem avaluar i garantir que I'estudiant entén, compren, la situacié i fins i tot pot argumentar
que “se’n fa carrec” i sap retre comptes de com resoldria el conflicte o el dilema. Aixo no el
converteix, pero, ni en millor persona, ni en millor professional, ni en millor ciutada.

La competéncia etica, tal com la podem desenvolupar a la universitat, permet treballar la
condicié necessaria: millorar el fet de “adonar-se de”, augmentar el grau de consciéncia moral;
comprendre i narrar els fets en conflicte i exposar amb rigor, i fins i tot amb competencia
persuasiva, per qué la persona creu que s’hauria de prendre una decisié i no una altra, etc. Pero
no podem garantir la coheréncia de les seves accions amb allo que diu. Posem traves a I'accié
irresponsable amb els coneixements i la pedagogia, pero no podem oblidar el seglient:

1. Que la llibertat és condicié de possibilitat de la moralitat i, també, que déna entrada a
I"abus de la llibertat i, amb ell, al mal moral.

2. Que el professor pot retre comptes dels coneixements, destreses i valors i actituds de
I'alumne a partir dels seus exercicis i del comportament, pero no hi ha res que garanteixi
la conviccié ética de I'alumne. Primer, perqué I'alumne sap que l'estan avaluant i es
comportara “com Déu mana”; i segon, perqué quan parlem de competéncies étiques
parlem de conviccions, no tan sols d’accions, i les conviccions només es poden demostrar
en la seva coherencia al llarg de la vida d’'un individu, cosa que no sempre es pot
comprovar empiricament.

3. Que no s’hauria de desconsiderar el perill de judici moral subjectiu en qué podriem
incérrer com a professors si comencem a avaluar els alumnes perqué “fan bondat”: faran
bondat perqué interessa, perqué hi ha en joc la seva nota o I'acceptacié de la seva
persona. Aixi, correm el risc —i no ho volem pas— de convertir la pedagogia de la
competéncia ética en un reglament de régim intern que vicia alld que pretén aconseguir.

Com a conclusié, afirmem que el ficcionalisme és una eina molt bona per treballar la
competencia ética perque millora la sensibilitat moral gracies al punt de partida literari, estétic.
Aquest punt de partida sensible commou, mou I‘enteniment, pot remoure les propies
conviccions sobre els temes i pot mobilitzar I'accié. La confrontacié amb els companys a partir
de la lectura dels mateixos textos, la deliberacié publica, enraonada, permet veure la poténcia,
impoténcia, suficiencia o insuficiéncia argumentativa de cadascd. | tot plegat millora el
desenvolupament moral de I'estudiant.

Pero des del ficcionalisme tampoc no podem garantir la coheréncia de les accions amb aquests
progressos, perque en son condicié necessaria perd no suficient. Som lliures i el desig de fer el
contrari del que sabem que és correcte forma part de la mateixa llibertat. Cal dir-ho per esquivar
d’antuvi el risc de rebutjar I'eina pedagogica si veiem que aquesta no es pot avaluar ni pot
eradicar el mal. “Viure la ficci6” millora la reflexié sobre el propi viure. La reflexié sobre la
manera de viure d’'un mateix millora les possibilitats de la vida bona; i fer-ho en una comunitat
deliberativa i cooperativa de recerca de la veritat millora les possibilitats de la societat justa. La
universitat, doncs, es pot beneficiar d’aquesta eina pedagogica que és el ficcionalisme per
desenvolupar la competéncia etica.
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