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//Resumen

INTRODUCCION: El aragonés es una de las lenguas propias de Aragén. A pesar de que se han cumplido dos décadas del inicio de su ensefianza
escolar, todavia hay escasos estudios sobre su situacion educativa. Considerando la influencia que el profesorado puede tener en las actitudes
linglisticas del alumnado y en la toma de decisiones sobre la situacion de esta lengua en la escuela, parece necesario estudiar las actitudes
de los futuros docentes hacia el aragonés y su ensefianza.

METODO: Con este objetivo, impulsamos una investigacién cualitativa con maestros en formacién en el campus de Huesca (Universidad de

Zaragoza).

RESULTADOS: Los resultados muestran que, si bien predominan las actitudes favorables y neutras hacia esta lengua, el sistema educativo
aragonés sigue invisibilizando la realidad plurilinglie del territorio. Asimismo, prevalece la concepcion de que el aragonés debe ser una
asignatura, lo cual no garantiza una evolucion en su ensefianza respecto a la situacién actual.

DISCUSION: Considerando que el contacto con esta u otras lenguas propias es el principal factor asociado al compromiso con su ensefianza
entre los futuros maestros, las perspectivas respecto a su situacion en la escuela no pueden ser optimistas mientras la capacidad de decisién
siga recayendo exclusivamente en los claustros.
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//Titol
«No recordo que a I’'escola em parlessin sobre pluralitat linglistica». Un estudi qualitatiu sobre les actituds cap a la llengua minoritzada
dels mestres altoaragonesos en formacid

//Resum

INTRODUCCIO: L’aragonés és una de les llengiies propies de I’Aragd. Malgrat que han passat dues décades des de l'inici de
I’ensenyament escolar d’aquesta llengua, encara hi ha escassos estudis sobre la seva situacid educativa. Tenint en compte la influencia
que el professorat pot tenir en les actituds linglistiques de I'alumnat i en la presa de decisions sobre la situacié d’aquesta llengua a
I’escola, sembla necessari estudiar les actituds dels futurs docents cap a I'aragones i al seu ensenyament.

METODE: Amb aquesta finalitat, impulsem una investigacié qualitativa amb mestres en formacié al campus d’Osca (Universitat de
Saragossa).

RESULTATS: Els resultats ens mostren que, si bé predominen les actituds favorables i neutres cap a I'aragones, el sistema educatiu de
I’Aragd segueix invisibilitzant la realitat plurilinglie del territori. Aixi mateix, preval la concepcid que I'aragonés ha de ser una
assignatura, cosa que no garanteix una evolucié en el seu ensenyament.

DISCUSSIO: Considerant que el contacte amb aquesta o altres llengiies propies és el principal factor associat al compromis amb el seu
ensenyament entre els futurs mestres, les perspectives respecte a la seva situacié a I'escola no poden ser optimistes mentre la
capacitat de decisié recaigui exclusivament en els claustres.

//Paraules clau
Actituds; Aragoneés; Formacié de professors; Investigacid qualitativa; Minories linguistiques; Multilinglisme.

//Title
‘I don’t remember being told anything about linguistic plurality in school’. A qualitative study on attitudes towards the minoritized
language of teacher education students in Alto Aragén

//Abstract

INTRODUCTION: Aragonese is one of the regional languages of the Spanish autonomous community of Aragon. In spite of its
introduction as a school subject two decades ago, there are still few studies focused on its position in education. Considering the
influence of teachers on the pupils’ linguistic attitudes, and their major role in decision-making about the presence of Aragonese in
schools, it seems necessary to examine the attitudes of future teachers towards this language and its teaching.

METHOD: With this aim, qualitative research was conducted among teacher education students on the Huesca campus of the
University of Zaragoza.

RESULTS: The data reveal that the majority of attitudes towards Aragonese are favourable or neutral attitudes. Nevertheless, the
plurilingual reality of Aragon is still invisibilized in this autonomous community’s schools. Furthermore, the majority of future teachers
consider that Aragonese should be taught as a subject and this attitude does not help the language to progress from its current
situation.

DISCUSSION: Considering that the contact with Aragonese or other regional languages is the main factor associated with committed
attitudes towards its teaching among future teachers, we cannot be optimistic about its future in the school system.
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El aragonés es una de las tres lenguas histdricas de Aragdn, junto al catalan, también denominado
cataldn de Aragén, y el castellano, lengua de uso mayoritario en todo el territorio. A pesar de que
desde la llegada de la democracia, esta realidad plurilinglie ha quedado reflejada en diferentes
documentos del marco legislativo autondmico (Lépez, 2013), ninguna de las dos lenguas propias
cuenta todavia con un estatus de cooficialidad, ni siquiera en sus territorios de uso predominante.

Durante las ultimas décadas, la delicada situacion del aragonés ha sido subrayada por expertos y
organismos como la Unesco (Moseley, 2010). En la actualidad, se considera que la transmision
intergeneracional de esta lengua estd practicamente rota y el estudio mads reciente estima que en
todo el territorio autondmico hay 25.556 hablantes (cifra que aumenta hasta 56.235 si se incluye a
los bilingiies pasivos), localizados principalmente en la provincia de Huesca®.

La reiterada alarma respecto al acelerado retroceso de esta lengua romanica, acompafiada de la
presidon ejercida por el movimiento de recuperacion lingiistica que lidera una parte de la sociedad
aragonesa desde la década de 1970, se ha traducido en ciertos avances en términos de normalizacién
linguistica. Entre ellos, destaca la aprobacidn de la primera ley de uso, proteccidon y promocién de
las lenguas propias de Aragdn en el afio 2009, derogada en 2012 tras el cambio de signo politico en
el gobierno autondémico vy sustituida por la ley de uso, proteccién y promocion de las lenguas y
modalidades lingliisticas propias de Aragdn, actualmente en vigor, aprobada en 2013 y reformada
en 2016. En cualquier caso, no fue hasta 2015 cuando se cred el primer organismo institucional
encargado de regular los procesos de planificacidn linglistica en Aragén. De este modo, la aparicidn
de la primera Direccion General de Politica Lingtliistica del Gobierno de Aragdén ha supuesto un
impulso sin precedentes en lo referente a la normalizacidn del aragonés y del catalan de Aragon.

La ensefianza escolar del aragonés tuvo comienzo hace ya mas de dos décadas, en el curso
1997/1998, en cuatro escuelas de Educacidn Infantil y Primaria de la provincia de Huesca. En cuanto
a la evolucion de esta ensefianza, se pueden determinar varios periodos con diferencias
significativas. En un primer momento, hasta 2007, se impartid Unicamente como asignatura
voluntaria en las escuelas oscenses que lo solicitaban y sin una regulacién curricular oficial. Fue en
el curriculo aprobado en 2007 (LOE) cuando se sentaron las bases para la introduccion de esta
ensefianza en las aulas y se aprobaron unas orientaciones curriculares para su enseflanza, aunque
sin hacer constar a esta lengua como un darea curricular similar al resto, lo cual tendria que esperar
hasta la aprobacién del marco curricular de la LOMCE, en 2016.

En sintesis, podemos decir que, durante casi dos décadas, la ensefianza de esta lengua conté con
una situacion ambigua e irregular a consecuencia de dos factores fundamentales: la decisién
respecto a su introduccién y el modo en el que se hacia (desde materia voluntaria hasta una

1 Datos extraidos de la pagina web oficial de la Direccion General de Politica Lingiistica del Gobierno de Aragén. Disponibles en:

http://www.lenguasdearagon.org/el-aragones/ [Ultimo acceso: 21.12.2018].
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ensefianza bilinglie castellano-aragonés) dependia de la voluntad del claustro de cada centro; y la
materia no constaba como area dentro del curriculo. En este sentido, ya en 2008, Huguet et al.
destacaban que:

Problemas con el profesorado (condiciones contractuales a media jornada), de horarios
(imparticidon de una hora semanal fuera del horario lectivo), curriculares (falta de materiales), de
transporte desde otras localidades vecinas hasta los cuatro centros citados, etc., unidos a una
falta de consideracion profesional hacia los docentes de aragonés, han dificultado enormemente
el desarrollo de esta experiencia educativa de modo que, en los cursos transcurridos hasta la
fecha, nunca se ha superado la mitad de la matricula inicialmente prevista. (Huguet et al., 2008,
p. 20)

En esta misma linea, el estudio de Campos (2018a) de las historias de vida de los docentes que habian
pasado por la ensefianza del aragonés en Educacion Infantil y Primaria entre 1997 y 2015 pone de
manifiesto la presencia de un clima generalizado de insatisfaccidn laboral entre este cuerpo docente,
derivada de “una escasa correspondencia entre el marco legal, ciertamente favorable al desarrollo
del aragonés en las aulas, y la realidad en los centros en los que se ensefia” (Campos, 2018b, p. 263),
motivada principalmente por el peso otorgado a los claustros y equipos directivos en la
determinacion de la situacion de la ensefianza del aragonés en cada escuela y el consecuente
tratamiento de esta lengua como materia extracurricular y anecddtica en la mayor parte de los
colegios en los que se ha incorporado.

Sin embargo, tal y como destaca la misma autora (Campos, 2019), la reciente creacion de un
organismo encargado de regular la cuestidn linglistica en el territorio de Aragdn parece estarse
traduciendo en el desarrollo de una nueva etapa en lo relativo a la ensefianza del aragonés. En esta
nueva etapa, iniciada en 2016, han destacado, entre otras medidas, la elaboracion del marco
curricular oficial para las etapas de Primaria, Secundaria y Bachillerato, o la introduccién del aragonés
como lengua vehicular en un conjunto de centros ‘piloto’ de Educacién Infantil y Primaria.

Asimismo, se ha considerado la necesidad de regular la formacién de los docentes de esta area
mediante la introduccién de la mencién de ‘maestro de aragonés’ en los estudios de magisterio de
la Universidad de Zaragoza, que se prevé para el curso 2019/2020 en el Campus de Huesca. En la
misma linea, se ha promovido la introduccidon de esta ensefianza en nuevos centros educativos,
pasando de la introduccién en 32 escuelas e institutos que se habia desarrollado entre 1997 y 2015
a ser un total de 60 en el periodo comprendido entre 2016 y 2018.

En cualquier caso, a pesar de los pasos dados, todavia existen cuestiones fundamentales por abordar
en lo que respecta a la ensefianza de esta lengua minoritaria siendo, quizas, uno de los mas
relevantes el que atafie al acceso a esta ensefianza entre el alumnado de su territorio de uso
histérico. De este modo, en la actualidad, esta cuestion sigue dependiendo en gran medida de la
voluntad de claustros y equipos directivos a pesar de lo dictado por la legislacién vigente:

Articulo 12. De la ensefianza de las lenguas y modalidades lingliisticas propias.

1. Se reconoce el derecho a recibir la ensefianza de las lenguas y sus modalidades linguisticas
propias de Aragdn en las zonas de uso historico predominante, cuyo aprendizaje sera voluntario.
El Gobierno de Aragdn, a través del departamento competente en materia de educacion,
garantizara este derecho mediante una oferta adecuada en los centros educativos.
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2. El anterior derecho se reconocerad también en las localidades en las que haya centros
educativos de referencia para el alumnado procedente de municipios de las zonas de utilizacion
histérica predominante de lenguas y modalidades linglisticas propias.

Vista la situacién y considerando la relevancia otorgada al cuerpo docente en lo referente a la
introduccién y desarrollo del aragonés en la escuela, nos parecié oportuno profundizar en el
conocimiento de sus actitudes hacia esta lengua, maxime cuando en ninguna de las materias de los
planes de estudios de magisterio de la Universidad de Zaragoza se aborda de forma explicita la
pluralidad lingistica del territorio aragonés. En este sentido, seguimos la linea de autores clasicos
como Fishman (1991), quienes han puesto de manifiesto la importancia de profundizar en el
conocimiento de las actitudes hacia las lenguas por parte de la sociedad implicada en procesos de
planificacién linglistica.

En nuestro caso, quisimos aportar evidencias sobre los datos cuantitativos del Unico estudio
realizado sobre las actitudes linglisticas de los maestros aragoneses en formacion (Campos, 2014)
para proporcionar nuevas claves interpretativas y actualizar el estado de la cuestidon en dos
momentos muy diferentes en lo que respecta al apoyo institucional de las lenguas propias de Aragon.
En este sentido, cabe recordar que en 2014 no existia un drgano encargado de regular la cuestion
linglistica y ni siquiera se planteaba la posibilidad de introducir una mencién en aragonés en los
estudios de magisterio de la Universidad de Zaragoza. En cambio, la situacidn actual viene marcada
por una labor de promocién de la ensefianza del aragonés y la aprobaciéon de la mencidon que
habilitara desde el curso 2019/2020 a los estudiantes de magisterio para ejercer la docencia como
especialistas de lengua aragonesa.

Durante las ultimas décadas, la educacidn linglistica ha ocupado un papel muy relevante en los
sistemas educativos de todo el mundo, en coherencia con la aparicion de nuevos contextos
comunicativos derivados del proceso globalizador y en coherencia, también, con el interés de
muchos territorios histéricamente plurilinglies por proteger y salvaguardar su patrimonio linguistico.
Este interés se hatraducido en el desarrollo de diferentes modelos de educacion multi y/o plurilingie
en los que se integran la lengua o lenguas oficiales, las extranjeras y las propias y/o minoritarias.

De la mano de estas acciones, a lo largo de las ultimas décadas, se ha incrementado también el
interés hacia el desarrollo de estudios sociolingtisticos, con la finalidad de facilitar los procesos de
planificacién lingtistica. De este modo, existe ya un sélido marco tedrico en lo que respecta al
estudio de las actitudes lingliisticas en contextos educativos multilinglies, pues, en palabras de
Huguet (2001):

se ha destacado la necesidad de conocer las actitudes ante las lenguas que seran objeto
de tratamiento curricular por parte de la sociedad receptora de un determinado modelo de
educacién bilinglie y, también, prever si la propuesta educativa los unira o dividira. (p. 358)

Desde el ambito de la Sociolingliistica se entiende que el término de ‘actitud linglistica’ hace
referencia a una manifestacion caracterizada por “centrarse y referirse especificamente tanto a la
lengua como al empleo que de ella se hace en sociedad” (Moreno, 1998, p. 179). Dentro de la
investigacion sobre actitudes lingtisticas desarrollada en el ambito educativo ha existido un especial
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interés por el conocimiento de las valoraciones del profesorado debido al constatado influjo de este
colectivo en la formacién y cambio de las actitudes del alumnado, ya que los docentes son referentes
basicos para el nifio y la nifia en su proceso de socializacidon. Su influjo es tal que Lasagabaster (2003)
destaca que las actitudes formadas bajo la influencia del profesorado son muy persistentes y dificiles
de cambiar. En la misma linea, autores como Saladich (2012) han hecho hincapié en la importancia
que cobran las representaciones y las actitudes del profesorado de lenguas en la determinacion de
su practica docente y, en ultima instancia, en el desarrollo de la competencia pluricultural y
plurilinglie del alumnado.

Fruto de la relevancia que ha tomado el estudio de las actitudes de los docentes en situaciones de
lenguas en contacto, en los Ultimos afios se han desarrollado numerosas investigaciones con
poblaciones de maestros en activo e incluso en formacion (Bellido, 2018; Costa, Juan y Ribera
Araglete, 2005; Gonzalez, 2005; Gonzalez Riafio y Armesto, 2004; Lasagabaster, 2003; Lasagabaster
y Huguet, 2007; Lorenzo et al., 1997; Rojo, 1979).

Estos y otros estudios han puesto de manifiesto la presencia de una serie de factores de naturaleza
individual y social que determinan especialmente la orientacion de las actitudes hacia las lenguas
como son: la edad, el género, el nivel socioeconédmico, la condicidn linglistica familiar, el contexto
sociolingliistico, la motivacidn asociada al aprendizaje linglistico (instrumental o integradora), el
contacto con la/s lengua/s en el sistema educativo o el perfil lingiistico del sujeto (monolinglie o
bi/plurilingte).

A pesar de que algunos autores como Coutado (2008) consideran que “hablando de actitudes
lingliisticas, las mismas caracteristicas que rigen para la formacidn y desarrollo de estas hacia las
lenguas en general se pueden aplicar en el caso de las lenguas minoritarias” (Coutado, 2008, p. 130),
existen algunas variables que se han mostrado especialmente influyentes en la determinacion de las
actitudes hacia este tipo de lenguas en contextos como el que nos ocupa, en los que el estatus de la
lengua minoritaria no es similar al de la mayoritaria dado que no goza de la cooficialidad. En este
sentido, puede destacarse el perfil linglistico (monolinglie o bi/plurilinglie) ya que, tal y como sefiala
Crystal (2000) en palabras de Stephen Wurm (1998):

muchas lenguas en peligro de desaparicién no se encontrarian hoy dia en esta tesitura si no fuese
por la actitud de muchos hablantes de las grandes lenguas hegemdnicas con quienes han
entrado en contacto, ya que estos ultimos creen firmemente que el monolinglismo es el estado
normal y deseable en el que deben vivir las personas, y que, en consecuencia, han de situar a los
hablantes de estas lenguas en peligro de extincidn ante la posibilidad de elegir entre el siy el no
a su propia lengua. (pp. 193-194)

Asimismo, en lo que respecta a las actitudes hacia las lenguas minorizadas, también parece
especialmente relevante la ideologia respecto al aprendizaje linglistico. En este sentido, destacan
investigaciones como la desarrollada por Sima y Perales (2015) con jévenes monolingles
hispanohablantes en la region mejicana de Yucatan, un contexto de contacto entre la lengua
espafiola (mayoritaria) y la maya (minoritaria y minorizada). Estos autores determinan que las
actitudes de estos jévenes respecto al maya no son negativas dado que valoran esta lengua como
parte importante de la cultura y de la historia de su region e incluso consideran que deberia ser
hablada por sus habitantes. Sin embargo, destacan que esas actitudes aparentemente positivas no
son suficientes para favorecer el aprendizaje de la lengua maya como segunda lengua (L2) entre los
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jévenes, ya que “encuentra desventajas ante el idioma inglés, pues este genera atracciones e
incentivos monetarios o profesionales en el mundo actual de la globalizacién” (Simay Perales, 2015,
p. 139). Por lo tanto, puede considerarse que una ideologia linglistica dominada por la perspectiva
instrumental respecto al aprendizaje de las lenguas puede llegar a neutralizar las actitudes positivas
hacia la lengua minoritaria o, al menos, las potenciales acciones de uso y salvaguarda derivadas de
las mismas.

En la misma linea, también resulta especialmente interesante la investigacion de Pascual, Mori,
Gonzalez, Fueyo y Atienza (2003), quienes profundizan en los que denominan como ‘incidentes
criticos’, término que hace referencia a uno o varios sucesos vivenciados por el individuo en relaciéon
con la lengua en cuestion y que condicionan de forma consciente sus valoraciones hacia la misma.
En su investigacidon, destacan la presencia de argumentos relacionados con la identidad asturiana y
el afecto (considerando el asturiano como lengua materna o familiar) vinculados con la emision de
actitudes favorables hacia este idioma. Estos resultados guardan coherencia con los aportados por
Gonzalez Riafio y Armesto (2004) y Gonzalez (2005) a partir de estudios actitudinales con maestros
en formacion en la Universidad de Oviedo, investigaciones que ponen de manifiesto la existencia de
actitudes mas favorables hacia la lengua minoritaria (y minorizada) entre aquellas personas con
procedencia asturiana y/o entre las que han tenido un contacto con la ensefianza de esta lengua en
la etapa de Educacién Primaria y/o Secundaria. Asimismo, revelan la presencia de una concepcion
diglésica respecto a la lengua minoritaria que resulta coherente con su situacion sociolinglistica y su
parcial reconocimiento institucional.

Ya en relacion con el ambito aragonés, destaca el estudio cuantitativo de Campos (2014) con
maestros en formacién de la Universidad de Zaragoza. Este estudio constata la existencia de unas
actitudes favorables hacia la lengua aragonesa entre los estudiantes de magisterio, asi como la
influencia significativa en su determinacién de las variables relacionadas con el conocimiento de este
idioma, bien por ser la lengua materna del sujeto o bien por haber tenido contacto con él a través
del sistema educativo.

También destaca otro estudio de la misma autora (Campos, 2018b) realizado con docentes de
Educacion Infantil y Primaria en activo en la provincia de Huesca. En este trabajo, que combina el
cuestionario con los grupos de discusion, se identifica una actitud general denominada como ‘interés
condicionado’ hacia el aragonés, concepto que hace referencia a una actitud potencialmente
favorable hacia la lengua minoritaria per se sin que ello se traduzca, sin embargo, en
acciones/conductas concretas en pro de su salvaguarda, principalmente a consecuencia del efecto
neutralizador de la ideologia instrumental respecto al aprendizaje linglistico presente en la mayor
parte de los maestros. En cuanto a las variables que determinan unas actitudes favorables hacia el
aragonés, en esta investigacion se identifican: el lugar de nacimiento (actitudes significativamente
mejores entre el profesorado procedente de territorios estatales plurilinglies respecto a los
monolingles); la lengua materna (actitudes mejores entre los que tienen el aragonés y/o el catalan
como L1); la experiencia docente previa en cuanto al contexto linglistico (actitudes mas favorables
entre aquellos que han tenido experiencia docente en territorios del Estado donde se ensefian las
lenguas propias) y el nivel de conocimientos de aragonés (actitudes mejores entre aquellos que
conocen el aragonés, su historia y su literatura respecto a los que tienen conocimientos parciales o
ninguno). Esta investigacién pone de manifiesto también otros datos de interés como que tan solo
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el 15,8% de los maestros altoaragoneses en activo conocio la existencia del aragonés a través de la
ensefanza reglada (Educacién Primaria y Secundaria) y que, a pesar de que en varias areas del
curriculo aragonés como Ciencias Sociales y Lengua Castellana y Literatura existen contenidos
relacionados con la pluralidad lingtiistica y las lenguas de Aragdn, el 72,8% de los maestros manifiesta
no haber realizado nunca actividades relacionadas con estos aspectos durante el ultimo curso
académico. Asimismo, a pesar de que las actitudes generales de los maestros desde la perspectiva
cuantitativa se podrian considerar practicamente favorables (calificacién de neutras pero con una
media de 97,26 sobre 150 puntos cuando a partir de 97,65 ya entrarian en el rango de favorables),
se expresan limitaciones en cuanto a su utilizacién como vehiculo de la ensefianza, siendo la
posibilidad preferida para el aragonés entre la mayor parte de los maestros la de asignatura optativa
dentro del horario lectivo.

Los objetivos de nuestra investigacion fueron:

1. Explorar cudl es el nivel de conocimientos previos en y/o sobre el aragonés de los estudiantes de
magisterio, asi como determinar si existen unas actitudes sélidas entre este alumnado hacia esta
lengua (fruto de un posible contacto personal o académico), o si el mero visionado de un
documental divulgativo supone la modificacidon de sus concepciones previas (lo cual denotaria la
presencia de actitudes poco sdlidas).

2. Aportar detalles que permitan la comprensidon en cuanto a los factores que determinan las
actitudes de los maestros oscenses en formacién para complementar el Unico estudio previo
(Campos, 2014).

3. Inferir cudles podrian ser las posibilidades de |la lengua aragonesa en la escuela, considerando a los
maestros en formacién como los herederos de la capacidad de decisién otorgada a los claustros en
lo relativo a la posibilidad de introducir esta lengua en los centros, asi como al modo de desarrollar
su ensefianza (desde materia voluntaria hasta obligatoria y/o vehicular de una parte de los
contenidos).

A pesar de que existe una extensa tradicidon en el estudio de las actitudes lingliisticas desde enfoques
cuantitativistas, sobre todo a través del cuestionario sociolingiistico y/o la prueba ‘matched guise’, en
coherencia con los objetivos de nuestra investigacién, fundamentados en la comprensién y no en la
verificacion o puesta a prueba de teorias a partir de la experimentacion (Taylor y Bogdan, 2000), se optd
por la aplicacién de una estrategia de corte cualitativo.

En el estudio de las actitudes linglisticas, este enfoque cuenta con una tradiciédn menos amplia, aunque
creciente en las ultimas décadas, ya que autores como Pavlenko (2002) han destacado su utilidad para el
abordaje de la complejidad que caracteriza a las situaciones de contacto linglistico. En este sentido,
algunos investigadores se han servido de las estrategias cualitativas para profundizar en la interpretacién
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de datos generales obtenidos mediante la aplicacidn de las cuantitativas, abordando claves concretas que
requieren la recopilacién del discurso de una serie de participantes clave (Amorrotu, Ortega, Idiazabal y
Barrefia, 2009). En una linea similar, teniendo en consideracion el estudio cuantitativo existente en relacion
con las actitudes lingliisticas de los maestros aragoneses en formacion (Campos, 2014) y con la finalidad de
realizar una aportaciéon mas detallada sobre dichas evidencias, se determind oportuno seguir la tendencia
de estudios como el de Pascual et al. (2003), recopilando los discursos de los docentes en formacidn para
realizar un analisis cualitativo de contenido.

La investigacién se llevd a cabo con un grupo de 50 estudiantes de 32 curso del Grado en Maestro
de Educacion Primaria del campus de Huesca (Universidad de Zaragoza). Se decidid escoger
alumnado de este curso y campus considerando que los estudiantes de esta promocion seran los
primeros que podrdn optar a la realizacion de la mencién en “maestro de aragonés”, cuya
introduccién se prevé para el curso 2019/2020 en el campus oscense.

A pesar de que se garantizd el anonimato de los participantes, si se conocieron algunos detalles
relevantes para determinar el perfil mayoritario de la muestra. Esta, estuvo compuesta por 24
mujeres y 26 hombres con una media de edad de 21,48 afios. En cuanto a la procedencia, la mayor
parte de la muestra provenia de la provincia de Huesca (26 sujetos, 8 de ellos de la capital de la
provincia), aunque en equilibrio con los participantes procedentes de Zaragoza (un total de 22
sujetos de los cuales 19 tenian sus raices en la capital). Ademas, dos participantes tenian otros
origenes, en concreto Teruel y Madrid.

La recopilacion de los datos se llevd a cabo en el primer cuatrimestre del curso 2018/2019, dentro
del horario y del espacio habitual de clase, y el procedimiento contd con dos partes diferenciadas.
En primer lugar, y con la finalidad de estimular la reflexién del alumnado sobre el tema objeto de
estudio, se proyecté un cortometraje documental divulgativo sobre la situacidn de la lengua
aragonesa de 35 minutos de duracién? (Lopez, 2013). Posteriormente, se solicitd a los participantes
la contestacion andénima a un cuestionario compuesto por seis preguntas mediante las cuales se
pretendia conocer: la tendencia actitudinal del sujeto respecto a la lengua aragonesa; su
conocimiento previo sobre esta lengua y su situacion; sus experiencias personales con esta lengua
y/o con el catalan de Aragdn; su valoracion respecto al lugar que la lengua aragonesa deberia ocupar
dentro del sistema educativo de la comunidad y el modo en el que el visionado del documental
podria haber cambiado su concepcidon sobre la lengua. Se ofrecié a cada participante el espacio y
tiempo que necesitara para plasmar con detalle las reflexiones solicitadas.

2 Los detalles sobre el documental proyectado, asi como su contenido completo, pueden consultarse online a través de http://ambistas.com/o-proyeuto/.
En sintesis, el trabajo recoge los testimonios de diferentes personas que han trabajado en las ultimas décadas por el mantenimiento y/o la revitalizacién de
la lengua aragonesa desde diferentes ambitos. Asi, hablantes nativos, neohablantes, investigadores, artistas, maestros, escritores y activistas muestran la
situacién actual y las perspectivas de futuro de esta lengua.
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Las preguntas presentadas fueron concretamente las siguientes:

1. Antes de ver esta pelicula, ¢habias escuchado alguna vez hablar en aragonés? ¢Sabias que
existia esta lengua? i Tienes o habias tenido previamente alguna experiencia con esta lengua
o con el cataldn de Aragdn? Explicalo con detalle.

2. Tras ver esta pelicula, ¢ha cambiado de algin modo tu forma de pensar sobre esta lengua?
Explicalo con detalle.

3. (Te parece adecuado que se ensefie el aragonés en las escuelas? Si es asi, ¢de qué manera,
en qué lugares...? Si no te parece adecuado, explica por qué.

4. La mayor parte de los maestros de Educacion Primaria (mas del 72%) de la Provincia de
Huesca afirman que no realizan nunca actividades relacionadas con las lenguas propias de
Aragon en sus clases de lengua. En tu futuro docente, éseguirds esta misma tendencia?
Explica por qué si o por qué no.

5. Cuando tu cursaste la Educacidon Primaria, iqué informacion te ofrecieron tus maestros
sobre la pluralidad linglistica en Aragdn y en el Estado espafiol? Explicalo con detalle.

6. ¢Qué consideras que piensa la sociedad sobre las lenguas propias de Aragdn (aragonés y
catalan de Aragon)?

7. Comenta cualquier otra cosa sobre el aragonés o las lenguas propias de Aragdn que quieras.

En coherencia con la naturaleza cualitativa del estudio, el andlisis de los datos, de tipo narrativo, se
desarrolléd mediante un proceso que permitiera, en términos de Sabariego-Puig, Vila-Banos y Sandin-
Esteban (2014, p. 120), “dar sentido” a los relatos recopilados, reduciéndolos a unas unidades
significativas y manejables para poder estructurarlos y, posteriormente, extraer conclusiones de
naturaleza comprensiva. Siguiendo de nuevo la terminologia de estas autoras, para ello, se siguié un
procedimiento de categorizacién y codificacion que combiné la |6gica inductiva con la deductiva. De
este modo, se comenzd por una codificacion de tipo abierto con la finalidad de identificar los temas
y conceptos mas relevantes. Tras esta primera clasificacion de los datos, se llevd a cabo un trabajo
mas exhaustivo de codificacidon definiendo las categorias en coherencia con el marco tedrico de la
investigacion. De este modo, aunque no hubo una estricta aplicacion de un sistema de categorias
creado ad hoc, conforme fueron emergiendo las dimensiones mas relevantes, se fueron definiendo
las categorias tomando como referencia la literatura previa sobre actitudes lingliisticas en contextos
de contacto lingliistico, con especial atencién a aquellas variables que se han mostrado
determinantes en contextos de minorizacion linguistica.

Para realizar esta labor de analisis se contd con la ayuda del software informatico ATLAS.ti, en su
versién 7.0 que, ademas, nos permitié gestionar de forma adecuada las cuestiones relacionadas con
la objetividad, fiabilidad y validez de nuestra investigacion cualitativa (Sabariego-Puig et al., 2014).
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Para la exposicion de los resultados, recogeremos, uno a uno, nuestros tres objetivos de investigacion.

Nuestro primer objetivo estaba centrado en explorar el nivel de conocimientos previos de los futuros
maestros respecto a la lengua aragonesa y determinar en qué medida sus actitudes hacia el aragonés
parecen ser sélidas o se pueden modificar con el mero visionado de un documental divulgativo sobre
esta lengua.

Para facilitar el andlisis, consideramos oportuno transformar en cuantitativa la informacion aportada
por el alumnado en relacidn con su experiencia lingliistica previa con el aragonés. De este modo, la
Figura 1 muestra que la mayor parte de los participantes (con excepcidn de 2 casos) manifiesta que
conocia la existencia del aragonés antes de visionar la pelicula documental, aunque Unicamente el
58% habian escuchado conversaciones en esta lengua y tan solo una cuarta parte la considera como
lengua hablada por su familia y/o en su localidad natal. Ademas, una quinta parte de los participantes
reportan conocer y/o tener una relacion habitual con otras lenguas propias, emergiendo en sus
discursos principalmente el cataldn.

Figura 1. Manifestaciones de los participantes sobre conocimiento previo del aragonés
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Por otra parte, en lo relativo a la experiencia con esta lengua a través de la ensefianza obligatoria,
encontramos datos especialmente interesantes que evidencian e incluso llevan al extremo la
realidad constatada en el estudio de Campos (2018b) con maestros de Educacién Infantil y Primaria
de la provincia de Huesca. De este modo, el tratamiento de la realidad plurilinglie aragonesa ha sido
nulo en la experiencia educativa de la mayor parte de los participantes, encontrdndose asimismo la
mencion al aragonés por parte de sus profesores y maestros como un dialecto del espafiol o como
una lengua muerta. Solo el 12% de los participantes (6 casos) reportan haber sido informados sobre
la cuestidn linglistica en Aragdn, aunque en su mayor parte hablan de experiencias anecdéticas y/o
fruto del interés personal de uno de los docentes con los que tuvieron contacto a lo largo de su vida
escolar. Entre estos, encontramos explicaciones muy escuetas como las siguientes:

PA5: En cuanto a mi experiencia escolar, generalmente, apenas se hablaba del aragonés. Esto
fue asi hasta sexto de primaria, donde un profesor nos hablé bastante de esto.
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P31: La pluralidad lingtiistica en Aragdn pasé a ser meramente nombrada y comparada con otras
lenguas como el valenciano o el catalan, pero destacando que ya no se practicaba con
normalidad en nuestra comunidad mientras que las otras lenguas si.

P11: Durante mi etapa de Primaria no es que me ofrecieran informacion sobre las distintas
lenguas de Aragdn, pero teniamos profesores que, como ya he dicho, conocian la lengua
aragonesay laincorporaban en pequefia medida (palabras, expresiones...) a sus clases. Pero esto
es debido a que en la zona donde yo vivo si se habla el aragonés.

P25: En primer lugar, que yo sepa, cuando yo cursé la Educacidn Primaria, no se me ofrecio, ni a
mi ni a mi familia, nada sobre la pluralidad lingiistica en Aragén. En mi colegio no se hacia nada
en relacion al aragonés, ni se daba la posibilidad de estudiarlo ni de apuntarse a una extraescolar
sobre la lengua aragonesa. Si que es cierto que creo que en lengua se nombraba muy de vez en
cuando y cuando estudiabamos los diferentes idiomas que se hablan en Espaiia.

Unicamente dos casos destacan por haber tenido una experiencia escolar mas rica en lo relativo al
tratamiento de la pluralidad lingliistica de Aragdn, caracterizada por un uso en cierta medida
normalizado de esta lengua y la presencia de su ensefianza:

P24: En mi colegio de Primaria teniamos como optativa en la hora del recreo clases de fabla
aragonesa y cuando habia algun festival siempre habia algo en aragonés (...) Como docente, me
gustaria incorporarlo en mis clases por mi experiencia, ya que en mi colegio en las clases de
lengua nos hablaron del aragonés, al igual que en otras asignaturas como en musica.

P22: Me dieron poca informacién al respecto, pero en mi colegio trabajamos durante infantil
diversas canciones tradicionales en (aragonés) grausino y, ya en primaria, en uno de los ultimos
cursos, cuando aprendimos las comunidades espafiolas, trabajamos las diferentes lenguas de
cada region.

Como deciamos, estos discursos suponen una excepcionalidad entre una amplia mayoria de
participantes que reconocen que el aragonés fue una lengua invisibilizada dentro de su experiencia
escolar, tal como se puede contemplar en la cuantificacién que muestra la Figura 2 y en las siguientes
unidades de significado:

P4: Sobre la pluralidad linglistica en Aragdn, no traté absolutamente nada tanto en Primaria
como Secundaria. Sin embargo, si que se trataron lenguas de otras Comunidades Auténomas,
aungue con escasez.

P5: En la escuela no me ofrecieron ninguna informacidn sobre la pluralidad linglistica en Aragon.
Hasta hace poco, no conocia esta lengua.

P15: Cuando yo estudié Educacion Primaria no recuerdo haber recibido ninguna informacién
referente al aragonés. Sin embargo, si del catalan, gallego, euskera...; de los idiomas propios de
Espafia si que me hablaron, pero de los que ya no se hablan tanto, aun siendo de la misma
Comunidad Auténoma, no tengo recuerdos de que me hablaran.

P18: Durante mi experiencia escolar, no recuerdo que me informaran mucho sobre la pluralidad
lingliistica en Aragon, ya que soy de una zona en la que no se habla el aragonés. Sobre la
pluralidad linglistica en el Estado espafiol si que recuerdo haber recibido informacién, aunque
no sé muy bien cémo.

P44: En la escuela no me dieron ninguna informacidn, ya que el sistema educativo espafol no
ensefa a aprendery a preguntarse la veracidad de lo que nos cuentan, sino a repetir como robots

-12 -


http://doi.org/10.1344/reire2019.12.227310

1.-0. Campos-Bandrés. ‘No recuerdo que en el colegio me hablaran sobre pluralidad lingiiistica’. Un estudio cualitativo sobre las actitudes hacia la lengua

minorizada de los maestros altoaragoneses en formacion

una serie de conocimientos pactados en beneficio ajeno. Por lo tanto, parece ser que el aragonés
no aporta nada ni esta presente pensando en el futuro.

Figura 2. Experiencia previa respecto al tratamiento del aragonés en la escuela
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En cuanto a la solidez de las actitudes manifestadas por los participantes, cabe destacar que los datos
evidencian dos realidades muy diferentes. Por una parte, destaca la solidez de las actitudes de
aquellos que manifiestan tanto actitudes claramente desfavorables como actitudes claramente

favorables hacia el aragonés y su ensefianza. Estos dos grupos manifiestan de forma explicita que el
visionado de la pelicula no ha modificado su concepcidon previa sobre el asunto. Ademas, como se
detallard mas adelante, cuando se aborden los resultados del segundo de nuestros objetivos, existe
una clara relacion entre la emision de las actitudes favorables y la emergencia de unas categorias
determinadas (‘identidad’, ‘reivindicacién’, ‘lengua viva’, ‘contacto con otras lenguas propias’),
sucediendo lo mismo en el caso de las actitudes desfavorables (principalmente, la categoria

‘desconocimiento’).

P36: Antes de ver este video no sabia nada del dilema que hay con esta lengua, pero no he
cambiado mi opinidn porque pienso que se debia haber luchado mucho antes por mantenerla.
Ademas, hoy en dia todo lo que dice el video es muy complicado. No me parece adecuado que
el aragonés se ensefie en las escuelas al igual que no me parece bien que se den otras lenguas
en otras comunidades autondmicas. Pienso que eso es cerrar puertas a los demas ciudadanos
de otras comunidades autondmicas.

P40: Antes de ver la pelicula nunca habia escuchado hablar en aragonés. Si que sabia que existia.
Mi opinion sobre el aragonés no ha cambiado, ya que creo que esta lengua se estd perdiendo y,
aungue pienso que es importante saber de su existencia, pues es la base de nuestra lengua,
pienso que debemos avanzar.

P45: Siempre he residido en Graus, en el Prineo, y gran parte de la gente habla una variante
llamada ‘baixo-ribagorzano’. Parte de mi familia por parte de padre habla esta lengua. Al conocer
ya anteriormente el aragonés y un poco de su situacién, el video no ha cambiado mi opinion (...)
Creo que el aragonés no deberia ser tratado solo como una materia en si misma, sino que en
Aragdn deberian darse opciones de cursar el curriculo o cierta parte de él en la lengua propia de
la comunidad, como se hace en Catalufia o en el Pais Vasco. Creo que el conservar un idioma
autéctono, de la tierra, es algo muy importante y que puede dar muchas ventajas.

P34: Antes de ver el video tenia conciencia de que existia esta lengua y, ademas, yo utilizo
algunas palabras aragonesas. Mi opinidon no ha cambiado porque antes de ver la pelicula ya
opinaba que el aragonés es una lengua que no deberia extinguirse y por lo tanto se debe luchar
para que no se pierda nunca.
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En cualquier caso, cabe destacar que existe un grupo considerable de participantes (en términos
cuantitativos, exactamente la mitad de la muestra, 25 sujetos) que manifiestan haber modificado en
cierta medida su concepcidn sobre el aragonés y su ensefianza tras el visionado de la pelicula, siendo
un cambio asociado a comentarios positivos en todos los casos. Se trata de personas que apenas
habian tenido experiencias previas con el aragonés e incluso ni siquiera lo habian escuchado hablar
previamente.

P10: Antes de ver el documental no habia escuchado hablar en aragonés, si algunas palabras
sueltas, pero no aragonés como tal. Si que sabia que existia la lengua, pero no habia tenido
ningun contacto con ella (...) Una vez si que escuché hablar el catalan de Aragdn en un pueblo
en el que mi hermano jugaba un partido de futbol (...) Tras ver este documental pienso que es
importante mantener la lengua de cada lugar, pues forma parte de cada cultura vy si se perdiera
se estaria dejando olvidar una parte fundamental de la cultura.

P8: Antes de ver esta pelicula no habia escuchado hablar aragonés durante tanto tiempo, pero
si alguna palabra, por lo que si sabia que existia esta lengua. Alguna vez en clase alguna
compafiera de Huesca si que ha dicho alguna palabra que yo desconocia y he tenido que
preguntar por el significado (...) Ver el documental si que ha cambiado mi opinién. Hasta ahora
no habia pensado tan profundamente en esta lengua. Mi forma de pensar ha cambiado de algun
modo ya que me planteo empezar a informarme y estudiar aragonés para mi futuro y para no
perder la lengua.

P37: Mi opinidn si que ha cambiado. Creo que es una pena que los habitantes de Aragén no lo
hablemos ya que es muy interesante y poco a poco se esta perdiendo. Creo que se podria dar en
la escuela, al igual que nos dan 1000 horas de literatura, que se olvida al instante. Ensefiar
aragonés seria muy bueno para la riqueza cultural. Se podria dar en Primaria y Secundaria.

P49: Tras ver esta pelicula me han entrado ganas de aprender aragonés ya que es una lengua
que se esta perdiendo y realmente es la lengua del lugar donde he nacido. Viendo el video he
sentido un poco de pena ya que yo solo conozco palabras sueltas del aragonés.

P42: Al ver la pelicula ha cambiado mi forma de pensar sobre esta lengua, porque creo que para
la gente que la habla es injusto que se esté casi extinguiendo y es légico que la quieran conservar
y que los padres se dediquen en sus casas a hablarlo a sus hijos. Yo creo que el aragonés deberia
ensefiarse como una asignatura optativa.

En lo que respecta a las actitudes hacia el aragonés manifestadas por los participantes, podemos
decir que los resultados muestran una situacion similar a la recopilada por Campos (2014) en su
estudio mediante cuestionarios. De este modo, en primer lugar, encontramos que del total de 50
estudiantes solo una minoria de cinco (un 10% del total) muestra de forma explicita actitudes
desfavorables hacia el aragonés y su ensefianza. Estas actitudes, con la excepcién de un caso,
corresponden a perfiles de personas que manifiestan no haber tenido ninglin contacto con el
aragonés (ni con otras lenguas propias) ni lo habian escuchado previamente. Ademas, en los
testimonios de estos participantes, encontramos la presencia de numerosos prejuicios lingliisticos:

P16: En mi opinidn, creo que los idiomas juntan y dividen a la gente. Es decir, si conoces mas
idiomas podras comunicarte con mds personas, pero si no existiesen tantos idiomas también
seria mas facil la comunicacién entre un mayor nimero de personas (...) En el video he observado
que el principal motivo para lograr la conservacion del aragonés es la tradicidn. Creo que las
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tradiciones deben renovarse y mejorarse, asumiendo que hay aspectos de la vida que
desaparecen y tenemos que saber adaptarnos. Si mantenemos el mundo siempre igual que est3,
no avanzamos.

Asimismo, como ya se ha sefalado con anterioridad, se trata de perfiles en los que resulta
especialmente evidente la solidez de las actitudes respecto al aragonés y en los que, a pesar de haber
manifestado tener escasa informacidén sobre esta lengua, el hecho de visionar el documental sobre
su situacidn no supone ningln cambio en términos actitudinales:

P20: Nunca he estado ni he hablado con una persona que hablase aragonés ni que sepa hablarlo.
Ni me ha gustado, ni viendo este video me gusta este idioma, mi opinién sigue siendo la misma.
Bajo mi punto de vista, no veo necesaria la ensefianza de este idioma en la escuela porque,
hablando bajo mi experiencia, no creo que en el futuro te abra muchas puertas. En mi etapa de
Educacion Primaria no recuerdo que le hayan dado relevancia a este tema, de ahi que yo
tampoco lo vea un aspecto importante a saber. Hablando de mi generacién, creo que la mayoria
de la gente tiene la misma opinién que yo porque, de lo contrario, seguro que al menos una
persona me hubiera hablado aragonés o hubiese oido por la calle a gente hablandolo.

En cualquier caso, cabe destacar que no todos estos participantes descartan la posibilidad de
introducir actividades relacionadas con esta lengua en su futuro docente, aunque dejando claras las
limitaciones que entienden que debe haber en el desarrollo escolar de esta lengua:

P36: No seguiria la tendencia actual de los maestros de Educacién Primaria. Veo muy bien
ensefar a los alumnos la cultura propia de donde viven, pero no la haria obligatoria ni evaluable,
sino de manera ‘extra’ para que los alumnos se sintieran menos presionados y pudieran cogerle
gusto.

P40: No creo que fuera adecuado introducir una asignatura dedicada Unicamente al aragonés,
aunque si podrian hacerse talleres para que el alumnado supiera de donde procede la lengua
que hablan. Puede que en un futuro como maestra introdujera alguna sesidn sobre el aragonés,
pero Unicamente para que los nifios fueran conscientes de sus origenes.

El caso del participante con actitudes desfavorables hacia la ensefianza del aragonés y que no
responde con el perfil anterior resulta de especial interés dado que sus actitudes podrian responden
a lo que Ninyoles (1971) denomina como autoodio, dado que se trata de un sujeto que reconoce el
aragonés como una lengua viva en su localidad pero se muestra reacio a la implementacion de
acciones para su salvaguarda:

P3: Yo ya habia escuchado el aragonés ya que en mi pueblo hay gente que aun lo habla (...). En
mi opinién me parece exagerado el ‘bombo’ que se le da al aragonés y a revitalizarlo, ya que es
una lengua que practicamente no se emplea. Me parece muy bien que los nifios lo conozcan y
sepan que en su comunidad autdnoma existe una lengua que se hablaba en el Alto Aragdn, pero
ya. El latin, por ejemplo, me parece muchisimo mas importante y aqui, en Aragdén, aun no he
escuchado a nadie reivindicar el latin en las escuelas. Mucha de la gente que dice que hay que
reivindicar el aragonés y acercarlo a la gente para que progresivamente se vaya hablando, son
los que luego van a Salou a veranear y al escuchar hablar en cataldn se llevan las manos a la
cabeza porque estan en Espafia y se debe hablar espafiol. En definitiva, me parece bien que se
dé a conocer como parte de la cultura de la comunidad auténoma, pero no puede ser
comparable con el estudio del inglés o el aleman en cuanto a importancia ya que debido a la
globalizacién estos son idiomas utiles para el mafana.
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En segundo lugar, hay que destacar la presencia de una cantidad considerable de actitudes
claramente favorables a la lengua aragonesa que se acerca a la mitad de la muestra participante.
Estas actitudes estan claramente vinculadas a una serie de categorias que no aparecen en los
discursos desfavorables hacia el aragonés y que tan solo emergen de forma timida y puntual en
algunos de los relatos que muestran actitudes de tendencia neutra. Estas categorias son las
siguientes:

— Categoria contacto previo (como lengua viva, bien al ser lengua materna o bien al ser una
lengua hablada por una parte de su familia o amistades):

P39. Mi familia es de Siresa y cuando voy alli chapurreo cheso y de normal escucho mucha
musica en cheso. Con el cataldn de Aragdn también tengo relacién porque mi abuelo es
de Fraga y tengo familia en Fraga y Zaidin, asi que siempre he oido ambas lenguas (...) Mi
concepcion sobre el aragonés no ha cambiado. Ya tenia mi modo de ver el aragonés y lo
mantengo. Pienso como la gente del video. Creo que deberia ser una asignatura mas y
que es perfectamente compatible con las demas asignaturas, como se ha demostrado en
otros lugares.

P27: Tengo conocidos que hablan en aragonés y veo cémo escriben publicaciones en esta
lengua. He tenido experiencias con esta lengua ya que en mi pueblo, en general, las
personas mayores utilizan muchas palabras aragonesas y también gente mas joven, pero
en menor medida. Mi opinién no ha cambiado ya que antes de ver la pelicula tenia el
mismo pensamiento referente al aragonés. Para mi es importante no perder este idioma
y la riqueza de este, aunque con la visualizacidn de la pelicula se han afianzado mas estas
ideas.

P9: Si que habia escuchado el aragonés, de hecho mi abuelo tenia muchas frases
aragonesasy yo tengoy sé bastantes palabras en aragonés (...) Mi opinidn no ha cambiado
porque mas o menos pienso igual (...) Me parece adecuado que se ensefie el aragonés,
deberia darse en todo Aragdn y desde Infantil hasta la ESO y Bachiller, siendo en Infantil
y Primaria una clase como inglés o francés y que a partir de 52 de Primaria se pudiese
escoger alguna asignatura en aragonés, como se esta haciendo con el francés.

P11: En mi casa, mi abuela habla en fabla y, aunque yo no lo hablo, lo entiendo. Mi forma
de pensar sobre el aragonés no ha cambiado ya que, desde siempre, tanto en casa como
en mi pueblo, me han hablado de la importancia del aragonés y lo importante que es que
nosotros, los jovenes, no lo dejemos perder.

P18: Si que habia oido hablar en aragonés ya que mi abuela materna es de la provincia
del Sobrarbe y tanto ella como su familia tienen vocabulario aragonés (algunas palabras).
El visionado de la pelicula no ha cambiado mucho mi opinién ya que siempre he pensado
que se deberia dar mas importancia a esta lengua. Creo que seria conveniente que
hubiera una asignatura de aragonés en la escuela e incluso en la ESO, y asi los nifios
tendrian mas iniciativa por aprender esta lengua.

— Categoria otras lenguas propias (principalmente, el catalan):

P21: Antes de ver este video no habia oido hablar en aragonés, a pesar de que algunas
palabras si que las habia escuchado. Si que conocia esta lengua y como experiencias
previas puedo sefialar que a pesar de que el aragonés no lo habia escuchado hablar, el
catalan, sin embargo, si, ya que tengo familia alli (...) Ver la pelicula no ha cambiado mi
punto de vista ya que siempre he valorado esta lengua y que no deberia perderse ya que
es algo propio de Aragdn. Pienso que deberia ensefiarse y deberia valorarse el saber
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hablarla. Pienso que el aragonés deberia ser ensefiado desde pequefios, tanto en las
escuelas como en las casas, al igual que pasa con el gallego, el vasco...

P26 Antes de ver esta pelicula ya habia escuchado hablar en aragonés en charlas como,
por ejemplo, en presentaciones de libros. También he tenido experiencias con el catalan
ya que mi pueblo esta al lado de Fraga y cursé alli la ESO y nos hacian cursar el catalan, y
aparte lo he escuchado toda la vida. Mi opinién respecto al aragonés no ha cambiado
porgue, como aragonés, me gusta que haya una lengua autéctona del territorio, aunque
no la hable, pero quiza en un futuro lo aprenda, o al menos eso pienso.

P29: Antes de ver el video habia escuchado el aragonés ya que en mi pueblo la gente
mayor siempre habla en aragonés. Ademas, en las practicas que hicimos, estuve en Broto
y la asignatura de plastica se daba en aragonés (..) Con el catalan he tenido mas
experiencia porque mi familia paterna es catalanay lo suelen hablar (...) Mi opinién no ha
cambiado nada porque siempre he pensado que es importante que la gente sepa de esta
lengua, incluso que la hablen, sobre todo todos aquellos que somos de Aragoén. Es una
lengua nuestra y de nuestra cultura.

Categoria identidad:

P12: Si que he tenido alguna experiencia con el aragonés porque he leido algun libro en
aragonés y un amigo mio lo habla de forma fluida (...) Tras ver la pelicula, sigo pensando
que es parte de la cultura y la historia de Aragdn y por eso pienso que deberia mantenerse
y ensefiarse a los mas pequenos. Si perdemos nuestra propia lengua, perdemos nuestra
identidad como aragoneses. Creo que si que es adecuado que se ensefie en las escuelas
y pienso que deberia ser una asignatura obligatoria hasta la ESO (incluida) porque es parte
de nuestra identidad vy, al igual que en el Pais Vasco o en Cataluiia ensefian euskera y
cataldn, creo que aqui podriamos hacer lo propio con el aragonés.

P28: Si que habia escuchado el aragonés y sabia que existia. El afio pasado, en las Practicas
Escolares |, los viernes, al terminar las clases, se impartia una hora de aragonés en el
colegio y de mi clase iban unos 7 0 9 nifios que se quedaban en la extraescolar. Mi opinion
sobre el aragonés no ha cambiado tras ver el video. Anteriormente, ya le daba
importancia a la lengua aragonesa, es mds, me gustaria aprenderla ya que soy de Aragdn.
El afio pasado nuestra profesora de literatura nos conté que iba a haber una mencién en
un par de ainos que iba a ser de aragonés y se iba a impartir en Huesca y me dio ilusion.

acciones comprometidas desde las instituciones):

P13: Mi padre sabe algo de aragonés y nos ensefiaba a mis hermanos y a mi. También he
escuchado el catalan de Aragdn cuando he ido a algunos pueblos de Teruel (...) Mi
mentalidad con respecto al aragonés no ha cambiado. Sigo pensando que es una lengua
que corre peligro y como aragoneses debemos reivindicarla, aprenderla, ensefiarla y
hablarla. Es parte de nuestra historia y cultura y debemos interesarnos por ella. Me
parece adecuado que se ensefie el aragonés en todas las escuelas de Aragdn. Creo que
seria interesante implementarlo en el mayor nimero posible de ambitos (musical,
deportivo, medios de comunicacién...). Una buena manera de implementarlo seria hacer
que saber hablar aragonés favoreciese a los aragoneses en el ambito profesional.

P22: Mi padre en casa siempre habla en baixoribagorzano y mi madre en catalan. Como
experiencia, puedo destacar que el aragonés es el idioma que he oido hablar en mi
pueblo, Panillo, por la gente mayor desde pequefia, ademas de en mi casa (...) Mi opinién

Categoria reivindicacion (se trata de discursos ricos, que aportan argumentos mas alla de lo
preguntado a través del cuestionario, y en los cuales subyace un interés por el desarrollo de
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no ha cambiado, creo firmemente que las diversas instituciones y los ciudadanos de a pie
deben hacer un esfuerzo por mantener esta importante parte de nuestra cultura. Me
parece indispensable.

Para finalizar, encontramos una parte también considerable de la muestra, practicamente similar a
la anterior, que presenta actitudes mds bien neutras hacia el aragonés, en cuyos argumentos
emergen también de forma clara algunas categorias, en concreto: ‘efecto del documental’ y ‘sin
contacto previo’.

P19: Nunca habia escuchado de manera tan fluida el aragonés, en realidad, no habia escuchado
ninguna frase. Si que habia escuchado alguna palabra suelta, a modo de curiosidad o de ensefiar
vocabulario. A pesar de no haber tenido apenas experiencias con esta lengua, si que conocia su
existencia, pero apenas conocia detalles. Tras ver esta pelicula no ha cambiado mi opinién sobre
la lengua en si, sino sobre el sistema educativo y la sociedad. A mi me hubiera gustado que tanto
con mis padres como en la escuela hubiéramos hablado en aragonés.

P4: Nunca habia escuchado aragonés, pero si que sabia de su existencia y tenia pensado hacer
un cursillo (...) Mi punto de vista si que ha cambiado. No conocia el movimiento que existe por
mantener esta lengua y por promoverla. Esto hace que mi interés por nuestra lengua crezca.

P25: Antes de ver esta pelicula no habia escuchado nunca hablar aragonés, aunque si sabia que
existia esta lengua. No habia tenido ninguna experiencia previa con esta lengua. Mi opinién tras
ver la pelicula si que ha cambiado. Creo que me ha animado a saber més sobre esta lengua, ya
que considero que, como es algo de nuestra comunidad, debemos saber por lo menos un poco
sobre ella.

P23: Nunca habia escuchado hablar en aragonés, aunque si sabia que existia. A lo mejor alguna
vez en Tella habia escuchado a algin anciano hablarlo y pensaba que era catalan y viendo el
video he visto que se parecen mucho y que tienen palabras parecidas o iguales (...) Tras ver el
video, pienso que es una pena que se vaya perdiendo algo tan propio de Aragdn por falta de uso,
ya que se deberia aprender, aunque sea lo minimo, en la escuela. Si se aprendiera desde
pequefios en todo el territorio aragonés, no se perderia porque siempre se hablaria asi en
nuestros circulos sociales.

Para abordar nuestro tercer objetivo, nos centraremos en las respuestas referentes a la potencial
intencionalidad de los futuros maestros en incorporar contenidos relacionados con la lengua
aragonesa y con la pluralidad linglistica de Aragdén en sus practicas docentes. Asimismo,
expondremos en qué medida consideran que deberia incorporarse esta lengua en la ensefianza.

En cuanto a la posibilidad de tratar de algin modo la lengua aragonesa en su futuro docente,
Unicamente encontramos 5 casos en los que se afirma de forma explicita y categérica que no se har3,
hecho que guarda coherencia con la presencia del mismo nimero de casos que presentan actitudes
desfavorables hacia el aragonés:

P40: Si que seguiré esa tendencia [la de no incorporarlo en la programaciéon anual de aula] ya
que me parece una lengua poco utilizable en el dia a dia.

P43: No me parece adecuado que se ensefie el aragonés porque hay muchas cosas mas
importantes en las que emplear el tiempo dentro del aula que ensefiar a los nifios una lengua
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casi muerta. Yo seguiré la tendencia actual de los maestros ya que me parece una posicién del
maestro adecuada y que se adapta a la que yo seguiria por las razones ya explicadas.

P20: Bajo mi punto de vista, no veo necesaria la ensefianza de este idioma en la escuela porque,
hablando bajo mi experiencia, no creo que en el futuro te abra muchas puertas.

En el resto de los casos, el alumnado se muestra claramente proclive a tratar el tema, si bien en
algunos casos (siempre asociados a actitudes de tendencia neutra) se considera oportuno hacer
matizaciones para expresar el interés por Unicamente aportar informacion sobre la existencia de la
lengua aragonesa o sus caracteristicas basicas, desde una perspectiva mas bien anecdética:

P48: En cuanto a mi futuro docente, creo que se pueden implantar actividades en aragonés, pero
como algo informativo, es decir, yo implantaria actividades en aragonés como villancicos,
canciones, etc., simplemente para que los nifios supieran que existen dichas canciones y
supieran algo mas de su cultura aragonesa.

P38: A mis alumnos, les explicaria que existe este idioma y que hay gente que lo habla para que
no se perdiese la cultura de Aragdn, pero tampoco haria mucho hincapié en que los nifios
aprendiesen esta lengua, solo en que tuvieran consciencia de que existe.

En la misma linea, dentro de los participantes que afirman sin dudas que trataran este tema en su
futuro docente, encontramos discursos en los que no solo se realiza esta afirmacion, sino que se
expresa el interés por abordarlo dandole especial relevancia como parte indispensable de la cultura
e identidad del alumnado. Estos discursos coinciden principalmente con los perfiles que presentan
unas actitudes claramente favorables hacia la lengua aragonesa y su ensefianza:

P50: Creo que debemos conservar lo nuestro y luchar por que el aragonés no desaparezca. En
mi futuro como docente creo que introduciré a los alumnos en el aragonés, les explicaré donde
se habla e incluso leeremos algunos cuentos en aragonés para que se familiaricen con él.

P2: Como ya he dicho, ver este documental me ha removido por dentro, por el hecho de conocer
muy de refilén la lengua aragonesa. Por ello, no me importaria formarme y conocer mas esta
lengua para poder realizar sesiones en clase y acercarla a los alumnos. Para ello, partiria de la
literatura en aragonés de las mujeres escritoras que se han mencionado en el documental.

P11: En la provincia de Huesca la gente sigue hablando en aragonés y es muy importante que los
nifios conozcan la historia y la cultura de su tierra. Por ello, en un futuro si que me gustaria
proponerles a mis alumnos actividades relacionadas con el aragonés.

P28: Como docente, realizaré actividades relacionadas con las lenguas propias de Aragén. Es algo
que veo muy importante ya que los nifios tienen que saber y conocer las lenguas de su
comunidad.

P22: Obviamente, no seguiré la tendencia de los maestros de hoy en dia, y desde mi posicién
privilegiada intentaré introducir en la medida de mis posibilidades actividades para fomentar el
uso y el desarrollo de esta lengua.

Ya en lo relativo a la situacidon que los futuros docentes de Educacion Primaria consideran que
deberia tener el aragonés en la escuela, la diversidad de respuestas es tal que consideramos
oportuno convertir sus contestaciones en diferentes variables para cuantificarlas y facilitar el
analisis. En sintesis, y tal como se puede extraer de la Figura 3, Unicamente existen 4 casos (8% de la
muestra) que consideran que esta lengua no deberia tener ningln papel en la escuela. A estos, se
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podrian sumar los 5 (10% del total) que muestran dudas o no aportan una respuesta clara y aquellos
gue Unicamente hablan de la necesidad de que se mencione su existencia de forma transversal sin
gue exista una materia especifica y/o se utilice como vehiculo de una parte de la ensefianza. Todos
estos casos, sumados, suponen un 18% del total.

En contraposicién a este dato, un 82% de los futuros docentes consideran que el aragonés debe
tener un lugar explicito en la escuela, si bien este varia considerablemente, desde su introduccion
como materia extraescolar y voluntaria (18% de los participantes) hasta su utilizacién como lengua
vehicular en igualdad de condiciones que el castellano y las lenguas extranjeras (22%), la cual
plantean principalmente aquellas personas que presentan las caracteristicas que hemos asociado
con los discursos favorables hacia el aragonés:

P2: Si que me parece adecuado que el aragonés se ensefie en las escuelas y lo propondria como
un CILE1 o CILE2. Asi, se hablaria castellano, aragonés y el idioma a elegir (inglés, francés o
aleman). Considero que es nuestra lengua materna y no se ha de perder. Tendrian que darle una
difusion tal y como se hace con el catalan, el valenciano, el euskera, etc.

P45: Creo que el aragonés no deberia ser tratado solo como una materia en si misma, sino que
en Aragdn deberian darse opciones de cursar el curriculo o cierta parte de él en la lengua propia
de la comunidad, como se hace en Cataluiia o en el Pais Vasco. Creo que el conservar un idioma
autéctono, de la tierra, es algo muy importante y que puede dar muchas ventajas.

En cualquier caso, la mayoria apunta a la introduccidon como asignatura dentro del horario lectivo,
bien como obligatoria o como optativa, pero lo mds interesante es que en practicamente todos los
casos se hace alusién a una introduccion en todo el territorio aragonés y no solo en la provincia de
Huesca:

P4: Me parece adecuado que el aragonés se ensefie, pero de manera optativa, tanto en Primaria
como en Secundaria. Es decir, tomando el aragonés como una herramienta mas. Me pareceria
correcto y coherente que esta condicidn se permitiese en todo Aragoén.

P28: Estoy de acuerdo con que se ensefie el aragonés en la escuela dado que es una lengua mas,
como todas. Pienso que, al igual que el cataldn o el valenciano, se deberia dar en los colegios de
todo Aragdn, tanto en Huesca como en Zaragoza y Teruel.

P24: En mi opinion, es adecuado que el aragonés se ensefie en la escuela ya que hay padres y
madres que nunca lo han hablado y creo que todos los nifios tienen derecho, si quieren, a
aprenderlo. No lo introduciria como asignatura obligatoria, sino optativa, pero tampoco lo
introduciria como extraescolar durante los tiempos de juego.

P27: Me parece adecuado que se ensefie el aragonés en la escuela ya que considero que cuando
somos nifios es mas facil adquirir y aprender una lengua. Por ello, pienso que es importante que
pudiese ensefarse en las distintas escuelas de todo el territorio aragonés y no solo en pueblos
pequefios de la montafia. Seria éptimo que hubiera una asignatura.
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Figura 3. Consideracién del lugar que deberia tener el aragonés en la escuela

En relacién con nuestro primer objetivo, respecto a los conocimientos previos de los maestros de Educacion
Primaria en formacion en el campus oscense de la Universidad de Zaragoza, podemos decir que existe un
nivel considerable de contacto con la lengua aragonesa (aproximadamente la mitad de la muestra), asi
como un conocimiento previo de la existencia de este idioma en practicamente la totalidad del alumnado
participante. Un conocimiento y/o un contacto que, sin embargo, no derivan de la experiencia educativa
previa de los maestros en formacion ya que, corroborando los datos recopilados por Campos (2018b) en su
estudio con maestros oscenses de Educaciéon Infantil y Primaria en activo, la mayor parte del alumnado
reporta no haber tenido ningun tipo de formacidn sobre la pluralidad lingtistica de Aragdn durante la etapa
escolar. En el trabajo de Campos (2018b) el 72,8% de los maestros manifestaba no haber realizado nunca
actividades relacionadas con las lenguas de Aragdn durante el Ultimo curso académico y en nuestra
investigacion el 74% de los participantes reconocia no haber obtenido ningun tipo de formacién al respecto
durante su experiencia escolar (cifra que aumenta hasta el 88% si se tiene en consideracion a los
participantes que recibieron una informacién equivocada, clasificando a la lengua aragonesa como dialecto
del castellano o como una lengua muerta). Resulta especialmente interesante comprobar como, a pesar de
ello, las actitudes hacia el aragonés son en su mayor parte de naturaleza neutra o positiva, con Unicamente
cinco casos en los que se muestran actitudes explicitamente negativas.

Por otra parte, a tenor de los resultados obtenidos, podemos extraer una serie de conclusiones relevantes
respecto a las actitudes de los maestros altoaragoneses en formacién que, si bien son coherentes con los
resultados de la Unica investigacidn previa (Campos, 2014), completan su significado gracias a la naturaleza
cualitativa de nuestro estudio. De los discursos recopilados emergen significativamente algunas categorias
vinculadas a cada tendencia actitudinal. En el caso de las actitudes desfavorables, es clara la carencia de
experiencias con la lengua aragonesa, no solo en el plano educativo sino también en el personal, asi como
la presencia de prejuicios linglisticos, principalmente la concepcion del aragonés como sindnimo de atraso,
que evidencian la posesién de una informacién equivocada o inexistente sobre esta lengua.

En cuanto a los discursos favorables, emergen con fuerza tres categorias que se muestran absolutamente
determinantes: el ‘contacto previo’ con la lengua, principalmente a través de vinculos familiares y afectivos;
el contacto o conocimiento de ‘otras lenguas propias’, y en concreto del catalan en la mayoria de los casos;

-21 -


http://doi.org/10.1344/reire2019.12.227310

1.-0. Campos-Bandrés. ‘No recuerdo que en el colegio me hablaran sobre pluralidad lingiiistica’. Un estudio cualitativo sobre las actitudes hacia la lengua
minorizada de los maestros altoaragoneses en formacion

y la muestra de una fuerte ‘identidad’ como aragonés/a. En relacién a estas categorias cabe destacar que
en algunos casos aparecen juntas, pero en otros no, lo cual es especialmente relevante en los participantes
qgue nunca han tenido un contacto con el aragonés como lengua viva y apenas tenian conocimientos de
esta lengua, pero manifiestan tener un contacto habitual con la lengua catalana. Asi, a diferencia de los
monolinglies y aquellos sin contacto con el aragonés, que reportan actitudes desfavorables o neutras,
aquellos que tienen un vinculo directo con la lengua catalana presentan actitudes claramente favorables
hacia el aragonés. Este hecho corrobora los postulados de Wurm (1998), quien entiende que las personas
plurilinglies son mas proclives a la salvaguarda de las lenguas minoritarias, y guarda coherencia con los
resultados de Campos (2018b), quien habla de la presencia de una ‘solidaridad interlinglistica’ de los
hablantes de otras lenguas propias del Estado con respecto a la lengua aragonesa, fundamentada en la
presencia de una identidad compartida como miembros de minorias lingliisticas.

En relacidn con nuestro segundo objetivo también hay que destacar la gran cantidad de participantes que
reportan actitudes con tendencia favorable hacia el aragonés (casi la mitad de la muestra), algo que puede
estar condicionado por la procedencia de los participantes (26 de los 50 procedian de la provincia de
Huesca) y que, obviamente, se explica a través de la correlacion encontrada entre estas actitudes y el
contacto con el aragonés a través de los lazos familiares o personales.

En cualquier caso, consideramos importante recordar la débil consistencia que presentan las actitudes de
una buena cantidad de los participantes, ya que exactamente la mitad de la muestra reconoce que el
visionado del documental presentado ha supuesto un cambio en sus actitudes hacia el aragonés. Este hecho
es coherente con la amplia cantidad de participantes que muestran actitudes que no se pueden categorizar
ni como favorables ni como desfavorables, y con la realidad de la lengua aragonesa en la mayor parte del
territorio de Aragdn, una lengua completamente sustituida por el castellano, pero, ademas, invisibilizada
en todos los dmbitos a nivel institucional y social. En este sentido, el hecho de que 24 participantes (casi la
mitad) no tengan sus raices en el Alto Aragdn también parece guardar una relaciéon importante con esta
tendencia actitudinal, maxime teniendo en cuenta que las actitudes claramente favorables suelen aparecer
vinculadas a la categoria que hace referencia al contacto personal con el aragonés como lengua viva.

En lo que respecta a las posibilidades de la lengua propia en las escuelas altoaragonesas en el futuro,
podemos decir que las perspectivas son bastante similares a las que recoge Campos (2018b) en su reciente
estudio, pues solo una cuarta parte de la muestra entiende que esta lengua puede tener el mismo estatus
(el de lengua vehicular) que el resto de las que forman parte de la ensefianza actual. Ademads, estas
consideraciones emergen en los discursos de los participantes que tienen un mayor contacto con el
aragonés como realidad viva. Teniendo en cuenta que esta es la variable que sustenta con mayor fuerza la
presencia de actitudes favorables y comprometidas con la ensefianza del aragonés entre los futuros
docentes, y teniendo en cuenta, al mismo tiempo, el débil grado de vitalidad de esta lengua en nuestros
dias, es evidente que sus perspectivas de futuro en el dmbito educativo no pueden observarse con
optimismo mientras la capacidad de decisidén siga recayendo de forma exclusiva en los claustros de
maestros.
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