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Resumen

En este articulo se estudia el tratamiento de los problemas de rendimiento académico asociados a la heterogeneidad
curricular en grupos numerosos. Dicha heterogeneidad se caracteriza por la existencia de estudiantes de
procedencia y formacion previa diversas, incluyendo estudios titulados en otros paises. En el tratamiento de este
problema se ha utilizado una metodologia que combina la clase magistral con una orientacion especifica del
profesor y material de autoaprendizaje con distintos niveles de profundizacion, con soporte moodle. En algunos
casos, se ha llevado a cabo un refuerzo mediante tutorias especificas. El estudio del caso se ha basado en la
realizacion de entrevistas en profundidad a estudiantes de los diferentes grupos y una encuesta sobre habitos de
estudio, uso y valoracion de los instrumentos de aprendizaje propuestos. Ademas, todo ello se ha contrastado con
los resultados académicos obtenidos por los estudiantes. El analisis de los resultados muestra una notable eficacia
de la metodologia utilizada en la adquisicion de conocimientos en los distintos grupos de procedencia de los
estudiantes. Ademas, dicha metodologia también se ha revelado util como instrumento de homogenizaciéon y/o
nivelacion en grupos con alto grado de diversidad.
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1. Introduccion

La redefinicién de los objetivos y del modelo de Educacion Superior introducido por el proceso de
Convergencia Europea, centrado fundamentalmente en la introduccion de sistemas de evaluacion de
calidad institucional y un marco de aprendizaje orientado al desarrollo de competencias y habilidades, ha
ido acompafiado de un amplio debate sobre el paradigma ensefianza-aprendizaje y sobre la necesidad de
introducir nuevas concepciones y metodologias docentes que faciliten la motivacion y participacion de
los estudiantes y permitan alcanzar mayores niveles de rendimiento. En ese sentido se plantean la
diversificacion de las actividades de aprendizaje, el planteamiento de sesiones de tutoria, la elaboracion
de materiales formativos o el uso de nuevas tecnologias como elementos de soporte ¢ interaccion para
facilitar la mejora y el cambio (Tejedor y Garcia-Valcarcel, 2007; Purroy et al., 2009; Gémez et al.,
2011; Sanchez-Santamaria et al., 2012; y Sanchez-Santamaria y Morales, 2012.)

En materia de rendimiento académico, la mayoria de investigaciones constatan la influencia de variables
de identificacion (género, edad, pais de procedencia, nivel socioecondmico), variables personales
(competencia cognitiva, aptitudes intelectuales, personalidad, motivacion, estrategias de aprendizaje...) y
variables académicas y de contexto (estudios cursados, rendimiento previo complejidad de los estudios,

! Miembros del Grupo de Investigacion Consolidado CRIT: Creativitat, Innovacié i Transformacié Urbana.



RIDU Revista d’Innovacio Docent Universitaria 6 (2014) 53-62 Beviefinnovecit Boosnt untysrsirie

servicios institucionales de apoyo, metodologia de ensefanza...) (Tejedor y Garcia-Valcarcel, 2007;
Garbanzo, 2007; Bartual y Poblet, 2009; Surridge, 2009, entre otros). No obstante, los resultados
académicos constituyen un indicador imprescindible para aproximar la valoracion de la calidad de la
educacion superior (Diaz et al., 2002).

La existencia de grandes grupos de procedencia diversa plantea el problema de cémo llevar a cabo la
ensefianza-aprendizaje en la heterogeneidad. En este tipo de circunstancias resulta muy dificil desarrollar
estrategias de nivelacion-homogeneizacion que puedan mejorar los resultados. Este es el caso de la
asignatura de Microeconomia aqui presentado. Pese a ello, se introdujeron instrumentos pedagogicos
para intentar solucionar este problema.

En funcién de ello, y tras la introduccion, este articulo, se estructura en 4 apartados. El primero
contextualiza y define los objetivos del estudio. Posteriormente, se presenta la propuesta metodoldgica y
se introduce el estudio empirico, se especifica el procedimiento utilizado y la recogida de datos. En el
siguiente apartado se muestran los resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones e introducen
algunos elementos de reflexion.

2. Contexto y objetivos

La propuesta de ensefianza-aprendizaje aqui expuesta se realizé en la Facultad de Economia y Empresa
(FEE) de la Universidad de Barcelona, curso académico 2011-2012. La asignatura objeto de andlisis es
semestral, de 6 créditos y se imparte a estudiantes de segundo ciclo de las licenciaturas de ADE ¢ ITM.
Se encuadra en el contexto de extincion de las diplomaturas y licenciaturas y se caracteriza por integrar
en el mismo grupo a:

a) Estudiantes de la Diplomatura en Ciencias Empresariales (CC.EE.). Para este colectivo la
asignatura tiene caracter optativo y por tanto no es imprescindible para finalizar los estudios.

b) Estudiantes de licenciatura de Administracion y Direccion de Empresas (ADE), de Economia y
de Investigacion y Técnicas de Mercado (ITM). Todos ellos necesitan cursarla como
complemento de formacion, siendo obligatoria. Ademas, se trata de estudiantes que acostumbran
a tener una trayectoria definida y mayor motivacion.

¢) Estudiantes titulados extranjeros. Estos precisan cursarla para homologar su titulacion en Espafia.
Para ellos, superar la asignatura es imprescindible para la obtencién del titulo; siendo la
obtencion del mismo en Espafia de suma importancia para su reconocimiento laboral.

Esta diferencia de procedencias formativas dio lugar a un grupo heterogéneo con distintas niveles de
formacion y capacitacion, perceptibles tanto en el propio desarrollo de la actividad docente como en la
participacion de los estudiantes en las actividades propuestas. A ello hay que afiadir variables adicionales
asociadas al hecho de que un porcentaje importante de los estudiantes eran inmigrantes, de edad superior
a la media y sujetos a una inestabilidad laboral constante, con problemas administrativos y burocraticos
de ambito académico y con necesidades especificas no resueltas si consideramos la necesidad de crear
una universidad inclusiva. También, se contaba con un elevado numero de estudiantes que, por motivos
laborales, no podian asistir regularmente a clase.

El plan docente de la asignatura aspira a formar a los estudiantes en competencias generales, que
aseguran su transversalidad (capacidad analisis y sintesis, capacidad para afrontar y resolver problemas
de ambito econdémico y capacidad para aplicar e incorporar los conocimientos en la toma de decisiones) y
en competencias especificas del ambito econdmico, que garantizan su capacidad para entender y
efectuar implicaciones causales en economia (posibilidad de aplicar razonamiento abstracto, de entender
las decisiones de los agentes econdmicos y su implicacion e interaccion con las variables econdémicas y
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capacidad para analizar e interpretar los mercados de productos y de factores y el contexto econdmico).
El seguimiento de la asignatura precisa, no obstante, de la aplicacion de un conjunto de conocimientos y
competencias adquiridas en matematicas (funciones reales de variable real, continuidad y derivabilidad,
representacion grafica y optimizacion). Todo ello es fruto de la reflexion sobre cuales son los conceptos
basicos de economia y de matematicas que deben tener los estudiantes de la Facultad de Economia y
Empresa para seguir con éxito la asignatura.

En este contexto, el objetivo del presente trabajo es presentar una propuesta pedagdgica inclusiva e
integradora lograda mediante la diversificacion de estrategias e instrumentos de ensefianza-aprendizaje,
asi como recabar informacion sobre su aplicabilidad y efectividad en grupos grandes y heterogéneos.

3. Propuesta e implementacion pedagogica

Como ya se ha expuesto, el principal objetivo de nuestro proyecto era reforzar, aclarar y complementar
conocimientos, habilidades y competencias de los diferentes grupos de estudiantes. Ello se refiere tanto
al uso y comprension de tematica instrumental (matematicas) como conceptual e interpretativa
(economia). Es decir, se pretendia incidir en la construccion de conocimientos, dotando, en su caso, a los
estudiantes con carencias formativas o dificultades de seguimiento de las clases presenciales de
herramientas de soporte que favoreciesen el aprendizaje.

Siguiendo las investigaciones que subrayan que el disefio de estrategias que permiten la nivelacion
(Pardo, 2009; Purroy et al., 2009) y construccion de conocimientos fundamentales se encuentra
favorecido por la nuevas tecnologias y el uso de las plataforma digitales (Rice, 2007; Sanchez et al.,
2011; Sanchez-Santamaria et al., 2012, Sanchez-Santamaria y Morales 2012) se desarroll6 una propuesta
metodologica consistente en complementar las clases magistrales con el desarrollo de una guia y
materiales de trabajo que proporcionasen una vision global de los contenidos esenciales. Es decir, para
cada tema se elaboraron resimenes teoricos, apoyo bibliografico especifico, ejercicios de
autoaprendizaje con distintos niveles de profundizacion y actividades de autoevaluacion que facilitasen al
estudiante la conduccion de su aprendizaje. Como instrumento de transmision y retroalimentacion se
utilizo la plataforma moodle, ajustando su configuracion y secuencia de presentacion a las necesidades de
aprendizaje. El proceso fue complementado con tutorias de seguimiento especificas (semanal o
quincenalmente) a peticion de los estudiantes que deseaban reforzar o aclarar contenidos. También se
considerdo y fomento6 la introduccion de técnicas de aprendizaje en grupo (aprendizaje entre iguales),
redes de apoyo de compaiieros o amigos que facilitan y potencian el aprendizaje cooperativo.

Clase magistral

Guia on-line de Tutorias de trabajo y
conceptos, problemas

y actividades de fomento de aprendizaje en
grupo

autoaprendizaje

Figura 1: Esquema de propuesta pedagdgica
Fuente: Elaboracion propia
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4. Método y disefio de la investigacion

El Entre los factores que afectan al rendimiento académico es fundamental contermplar la procedencia y
los conocimientos previos de los estudiantes, es decir, las caracteristicas intrinsecas que han configurado
sus competencias y habilidades y que determinan, por tanto, su proceso de aprendizaje. Esta
interpretacion multifactorial del rendimiento se abordd en su amplia complejidad, teniendo en cuenta
también el &mbito y el contexto (ya descrito) en el que se ha desarrollo la asignatura.

En primer lugar, se analizaron los itinerarios seguidos en funcion de la procedencia de los estudiantes
(Figura 2). Se observd que el 58 % de los estudiantes la cursaban como complemento de formacion,
procedian, por tanto, de las licenciaturas de ADE, Economia e ITM. Estos estudiantes habian cursado y
aprobado, en su mayoria, asignaturas de matematicas empresariales y una o varias asignaturas de
Economia. El 28% procedia de la Diplomatura de CC.EE. En este caso, la mayoria también habia
cursado (aunque no necesariamente aprobado) asignaturas de matematicas y economia. El 14% restante
lo integraban los estudiantes de homologacion de titulaciones extranjeras. Se trataba generalmente de
estudiantes procedentes de universidades latinoamericanas, en donde abunda la formacién en
“contaduria”, es decir, formacion fundamentalmente contable con baja participacion de conceptos y
analisis matematico y economico.

u 207

® 100; 58%

28%

B Complementos de formacién: m Ciencias Empresariales B Homologacidn de titulo extranjero

Figura 2: Procedencia de los estudiantes matriculados, curso 2011-12
Fuente: Elaboracion propia

Los datos recogidos y analizados se obtuvieron de:

a) Entrevistas en profundidad a miembros de los diferentes colectivos. Su explotacion permitid
confeccionar y ajustar el cuestionario.

b) Una encuesta voluntaria sobre habitos de estudio y el uso y valoracién de los instrumentos de
aprendizaje propuestos. La encuesta se realizé durante los examenes de julio y septiembre, por lo

que los resultados corresponden a ambos examenes.

¢) La contrastacion de la informacion anterior con los resultados académicos obtenidos por los
estudiantes.
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El universo de la investigacion esta formado por los 357 estudiantes matriculados en la asignatura de
microeconomia en el contexto descrito anteriormente. La Tabla 1 muestra los principales rasgos de dicho
universo de estudiantes; dicha tabla muestra también el rendimiento obtenido por cada una de las
categorias en las que se dividen los estudiantes.

Si consideramos que la asistencia al examen es una muestra de motivacion por la asignatura, los
estudiantes procedentes de complementos de formacion son quienes manifiestan mayor motivacion,
mientras que los estudiantes procedentes de CC.EE. tienen menor motivacion; en efecto, mientras que en
el primer caso los presentados han supuesto el 63,8% del total de su grupo, en el segundo solamente se
ha presentado el 32% del total de su grupo. Los estudiantes procedentes de homologacion, por su parte,
superan en este aspecto a los de CC.EE. Estos datos de asistencia a examen reflejan, como se ha dicho
anteriormente, la diferente motivacion de cada grupo de estudiantes; dicho de otro modo, ello sugiere que
el papel curricular de la asignatura en la obtencion del titulo académico es relevante en la motivacion del
estudiante.

Sexo Examen % Aprobados

. . % sobre Sobre Sobre

Procedencia Total | Hombres |Mujeres|Presentados Totales N
totales matriculados | presentados

Total 357 171 186 186 52,1 157 44,0 84,4
Complementos de| 94 113 132 63,8 119 57,5 90,2
formacion
CC.EE. 100 64 36 32 32,0 22 22,0 68,8
Homologacion 50 13 37 22 44,0 16 32,0 72,7
Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 1: Caracteristicas de los estudiantes matriculados en Microeconomia y resultados.
Curso 2011-12

La muestra esta formada por los estudiantes que voluntariamente respondieron al cuestionario propuesto
en los examenes mencionados anteriormente. En la Figura 3 presenta la distribucion de las respuestas de
cada grupo. En dicha figura puede observarse un sesgo favorable a los estudiantes procedentes de
complemento de formacion, cuyas respuestas alcanzan casi el 71% de la muestra, superior a su
participacion sobre el total de estudiantes matriculados, que es del 58%. La explicacion es la que se
desprende de la Tabla 1: la asistencia al examen de este grupo de estudiantes es superior a la de los
demas grupos, por lo tanto, su respuesta a la encuesta también fue mas numerosa. Por el contrario, las
respuestas de los estudiantes procedentes de CC.EE. son el 17,2% del total de la muestra, un porcentaje
notablemente inferior al de la participacion de este grupo sobre el total de matriculados, que es del 28%.
Las respuestas de los estudiantes de homologacion se aproximan mas que las de los grupos anteriores a
su porcentaje de participacion sobre el numero de estudiantes matriculados, 11,8% frente al 14%.

11,83

B Complementos de
formacion

M Ciencias
Empresariales

Homologacion de
titulo extranjero

Figura 3: Porcentaje de respuestas de estudiantes de cada grupo sobre el total de respuestas.
Curso 2011-12. Fuente: Elaboracion propia.
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5. Resultados

Los datos sobre rendimiento de la Tabla 1 se corresponden con el indice de estudiantes presentados en
cada caso y corroboran la hipétesis desarrollada sobre la motivacion. También en este caso los
estudiantes procedentes de complementos de formacion obtienen el rendimiento mas elevado: supera la
asignatura el 90,2% de los estudiantes presentados de dicho grupo. Aunque por pequeiia diferencia,
también los estudiantes procedentes de homologacion tienen mejor rendimiento que los procedentes de
Ciencias Empresariales, 72,7% frente a 68,8% sobre los presentados en cada grupo, respectivamente.

La nota promedio y la desviacion estandar de cada grupo también muestra diferencias entre los diferentes
grupos (Tabla 2). El valor mas bajo de la desviacion estandar del grupo de complementos de formacion
se explica por el mayor tamafio de dicho grupo. La nota promedio, que incluye aprobados y suspensos, es
claramente superior en el grupo de complementos de formacion que en los demas grupos. La explicacion
de esta diferencia, aparte de la diferente motivacion sefialada anteriormente, estriba en el bagaje de
conocimientos de este grupo, acreditado por haber superado las asignaturas previas, que en otros grupos
no existe o no es exigida.

Procedencia Nota promedio Desviacion estandar
Complementos de formacion 6,38 1,6521
CC.EE. 5,59 2,1136
Homologacion 5,40 2,1494

Tabla 2: Resultados promedio y dispersion de Microeconomia, curso 2011-12
Fuente: Elaboracion propia

Las tablas nimeros 3, 4 y 5 muestran los resultados extraidos de la encuesta realizada en los examenes.
Las preguntas de la encuesta pedian informacion sobre el tipo de seguimiento de la asignatura y sobre el
sistema de estudio de cada estudiante. En ambos casos hay tres opciones de respuesta, tal como se puede
ver en el anexo. No obstante, solamente se han obtenido valores de respuesta significativos para las
opciones de seguimiento de la asignatura de tipo 1 y de tipo 2, por lo que las tablas no recogen la opcion
de tipo 3.

De la observacion de las tablas se deducen los siguientes resultados mas relevantes del tipo de
seguimiento de la asignatura y del sistema de estudio*:

A. En cuanto al tipo de seguimiento de la asignatura:

1. El seguimiento de la asignatura de tipo 1 (asistencia habitual a clase y seguimiento del
campus) ha sido realizado por 91 estudiantes, con un rendimiento satisfactorio en todos
los grupos, puesto que la nota promedio obtenida es de aprobado. Ademas, en los grupos
de complementos de formacion y CC.EE. la nota promedio es superior a la del
seguimiento de tipo 2.

2. El seguimiento de la asignatura de tipo 2 (seguimiento de orientaciones del campus +
trabajo individual) ha sido realizado por 89 estudiantes. No se ha obtenido buenos
resultados en el caso del grupo de estudiantes procedentes de CC.EE., aunque si lo
obtiene en los demas grupos.

% Como puede observarse en las Tablas 3 a 5, el escaso niimero de evidencias limita la validez de algunos resultados. Este es el
caso, por ejemplo, del seguimiento de la asignatura tipo 2 entre los estudiantes procedentes de CC.EE., asi como del seguimiento
de la asignatura tipo 2 mas el sistema de estudio tipo 1 entre los estudiantes procedentes de homologacion.
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B. Por lo que respecta a los sistemas de estudio:

L.

El sistema tipo 1 (apuntes + seguimiento del campus); es decir, confeccion de apuntes
por el estudiante orientada por el profesor, complementado por las orientaciones
realizadas en el campus por el profesor. Este sistema ha sido utilizado por 68 estudiantes,
teniendo en cuenta los dos tipos de seguimiento de la asignatura. Se obtienen los mejores
resultados entre los estudiantes procedentes de complementos de formacion, pero no en
los demas casos.

El sistema tipo 2 (manual con guia del profesor + apuntes + seguimiento de
orientaciones del campus y ejercicios de autoevaluacion); es decir, al sistema tipo 1 se le
anade un manual de referencia sobre el que el profesor ha realizado la seleccion de temas
especificos. Los ejercicios de autoevaluacion fueron seleccionados y propuestos a partir
del manual o introducidos en el campus. Este sistema ha sido utilizado por 104
estudiantes y produce los mejores resultados en casi todos los casos.

Seguimiento asignatura Tipo 1 Tipo 2
Nota promedio
(n° estudiantes) 6,86 (56) 6,04 (74)
Sistema de estudio Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3
Nota promedio 7,03 (26) 6,71 (30) - 5,81 (22) 6,18 (45) 5,78 (7)
(n® estudiantes) ’ ’ o ’ ’

Tabla 3: Estudiantes de microeconomia procedentes de complementos de formacion.

Curso 2011-12. Fuente: Elaboracion propia

Seguimiento asignatura Tipo 1 Tipo 2
Nota promedio
(n° estudiantes) 6,08 (23) 3,66 (6)
Sistema de estudio Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3
Nota promedio
(n° estudiantes) 5,75 (10) 6,34 (13) - 3,66 (3) 2,5(2) -
Tabla 4: Estudiantes de microeconomia procedentes de CC.EE.
Curso 2011-12. Fuente: Elaboracion propia
Seguimiento asignatura Tipo 1 Tipo 2
Nota promedio
(n° estudiantes) 33 (12) 6,05 )
Sistema de estudio Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3
Nota promedio (n°
estudiantes) 4,3 (5) 6,35 (7) - 6(2) 6,07 (7) -

Tabla 5: Estudiantes de microeconomia procedentes de homologacion.
Curso 2011-12. Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con los datos de las tablas, la mejor combinacion es el seguimiento de la asignatura de tipo 1
junto con el sistema de estudio tipo 2 (T1 + t2). Es decir, la asistencia habitual a clase, manual con la
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guia del profesor, seguimiento de las orientaciones del campus y ejercicios de autoevaluacion. Este
método ha sido seguido por 50 estudiantes y ha permitido los mejores resultados, como muestra la Figura
4. Solo entre los estudiantes procedentes de complementos de formacién la nota promedio de ésta ultima
combinacion es ligeramente inferior a la nota de la combinacion T1 + tl. A continuaciéon se sitda la
combinacion formada por el seguimiento de la asignatura tipo 1 mas el sistema de estudio de tipo 1 (T1 +
tl), seguido por 41 estudiantes. Por el contrario, la combinacion que genera peor rendimiento es la
formada por T2 + t1, seguimiento de la asignatura sin asistencia habitual a clase, pero seguimiento de
orientaciones del campus sin seguimiento del manual con guia del profesor.

Es de resefiar, no obstante, el bajo rendimiento de la combinacion T1 + t1 en el caso de los estudiantes
procedentes de homologacion, frente al mejor rendimiento, en ese mismo grupo de estudiantes, de
aquellos que optaron por la combinacion T1 + t2 (Tabla 5). Este dato probablemente denota las
dificultades de este grupo de estudiantes, con una formacién previa significativamente diferente, para
seguir las clases sin un apoyo adicional, y en consecuencia, la necesidad de un esfuerzo de nivelacion.

6,60 -

6,40 -

6,20 - 6.04

6,00 -

5,80 A

5,60 A

5,40 -

5,20 A

5,00 T T T f
T1+t1 T1+t2 T2+t1 T2+t2

Figura 4: Promedio de notas de cada combinacion (Ti + tj) para todos los grupos de procedencia de los
estudiantes. Fuente: Elaboracion propia.

En definitiva, de los resultados expuestos en las Tablas 3 a 5 y la Figura 4 puede deducirse que la
metodologia que conlleva la guia y tutorizacion por parte del profesor, a través de un manual de
referencia y de orientaciones y ejercicios de autoevaluacion, realizados mediante el campus virtual
(programa moodle), producen buen rendimiento académico. Este rendimiento mejora en el caso en que,
ademas, el estudiante asista de forma regular a clase. Ademas, dicha metodologia parece constituir un
estimulo en el proceso formativo que tiende a evitar el abandono y posibilita la homogenizacion.

Por otra parte, la combinacion T1 + t2 se ha revelado mas eficaz que la combinacion T1 + t1 en el grupo
de estudiantes procedentes de homologacion, lo que parece indicar que el sistema t2 (Manual con guia
por el profesor + apuntes + seguimiento de orientaciones del campus y ejercicios de autoevaluacion)
puede constituir un buen mecanismo de nivelacion de los estudiantes de procedencia diversa.
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6. Conclusiones

Al El analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes de la asignatura de microeconomia y su
contrastacion con la metodologia de estudio muestra conclusiones de relevancia para la actividad
econdmica y la propia organizacion curricular de las titulaciones.

En primer lugar, en el actual marco de la ensefianza universitaria, el aprendizaje activo del alumno es
cada vez mas valorado y potenciado. Ello se hace imprescindible cuando el grupo no es homogéneo. En
este sentido, el uso de métodos mixtos (clases magistrales, actividades guiadas a través de plataformas
virtuales, mas tutorias) se consolida como un mecanismo que facilita el aprendizaje en grupos grandes y
heterogéneos.

En segundo lugar, el papel curricular de la asignatura es un elemento importante para la motivacion de
los estudiantes, que a su vez es un factor crucial en el rendimiento obtenido. Dicho de otro modo, la no
necesidad curricular de la asignatura para la obtencién del titulo se convierte en un factor de
desmotivacion que puede degenerar en abandono de la misma, sobre todo si no se estimula al estudiante
para que realice un seguimiento regular de las clases y el campus.

En tercer lugar, se constata que una metodologia activa por parte del estudiante, que combine la
asistencia a clase junto con el seguimiento de las orientaciones del profesor, a través de guia del manual
recomendado y del campus virtual (programa moodle), constituye la mejor metodologia para la
consecucion del mejor rendimiento académico.

Finalmente, existen diferencias formativas que pueden explicar algunos de los problemas que dificultan
la adaptacion y el seguimiento de los estudiantes extranjeros asi como la necesidad de anadir o
profundiza en determinados aspectos. Algunos de los inconvenientes encontrados estan determinados
por las limitaciones de recursos humanos que no posibilitan el desdoblamiento en grupos de trabajo mas
pequeios (cursos de nivelacion).

7. Anexo

Preguntas de la encuesta y codigos de respuesta.

0.- PROCEDENCIA

Complementos formacion licenciatura ADE, ITM o Economia
Diplomatura en CCEE

Homologacion de titulo

TIPO DE SEGUIMIENTO DE LA ASIGNATURA

T1.- Asistencia habitual a clase y orientaciones del campus (moodle).

T2.- Trabajo individual siguiendo orientaciones del campus (moodle).

T3.- Otros medios (enumerar: academia, profesor particular...).
TIPO DE SISTEMA DE ESTUDIO

tl.- Apuntes de clase + seguimiento del campus (moodle).
t2.- Manual con guia del profesor + apuntes + seguimiento de orientaciones del campus (moodle), ademas de
ejercicios de autoevaluacion.

t3.- Otros medios (enumerar...)
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COMBINACIONES POSIBLES?

TI+tl

T1+1t2

T1+13

T2 +tl

T2 +1t2

T2 +1t3

T3 +tl

T3 +1t2

T3 +13

Referencias

(1]

(2]

[10]

[11]

[12]

Bartual, M. T.; Poblet, M. C. (2009) Determinantes del rendimiento académico en estudiantes universitarios
de primer afio de Economia. Revista de Formacion e Innovacion Educativa Universitaria, 2 (3), pp. 172-181.

Diaz, M.; Peio, A.; Arias, J.; Escudero, T.; Rodriguez, S. y Vidal, G. J. (2002) Evaluacion del rendimiento
académico en la enseflanza superior. Revista de Investigaciones Educativas, 2 (20), pp. 357-383.

Garbanzo, G. M. (2007) Factores asociados al rendimiento académico en estudiantes universitarios, una
reflexion desde la calidad de la educacion superior publica. Revista Educacion, 31(1), pp. 43-63.

Goémez, D.; Oviedo, R.; Martinez, E. 1. (2011) Factores que influyen en el rendimiento académico del
estudiante universitario. Tecnociencia Chichuahua, 2, pp. 90-97.

Pardo, P. (2009) Disefio de estrategias de nivelacion de conocimientos a partir del analisis del itinerario
académico en el bachillerato. En: Jornada sobre la Quimica como Materia Bdsica en los Grados de
Ingenieria. Jornada sobre la Quimica como Materia Basica en los Grados de Ingenieria. Madrid, pp. 241-248.

Purroy, P.; Jorba, L.; Ribas, C.; Tarrio, A. (2009) Experiencia de tutorizacion individual en la matematica
empresarial utilizando la red. Revista d’Innovacio Docent Universitaria, 1, pp. 27-35.

Rice, W. H. (2007) Moodle Teaching Techniques: Creative Ways to Use Moodle for Constructing Online
Learning Solutions. Packt Publishing, Birmingham.

Sanchez, I.; Moreira, M.; Caballero, C. (2011) Implementacion de una renovacion metodologica para una
aprendizaje significativo en Fisica I. Latin-American Journal of Physics Education, 3(2), pp. 475-483.

Sanchez-Santamaria, J; Morales, S. (2012) Docencia universitaria con apoyo de entorno virtuales de
aprendizaje (EVA). Digital Education Review, 21, pp. 21-45.

Sanchez-Santamaria, J; Sanchez, P; Ramos; F. (2012) Usos pedagogicos del Moodle en la docencia
universitaria desde la perspectiva de los estudiantes. Revista Iberoamericana de Educacion, 60, pp. 15-38.

Surridge, 1. (2009) Accounting and Finance Degrees: is the Academic Performance of Placement Students
Better? Accounting Education: An International Journal, 18(4-5), pp. 471-485.

Tejedor, F.; Garcia Valcarcel, A. (2007) Causas del bajo rendimiento del estudiante universitario (en opinion
de los profesores y alumnos). Propuestas de mejora en el marco del EEES. Revista de Educacion, 342, pp.
443-447.

3 Debido a la inexistencia de datos para todos los casos, solamente las combinaciones T1 +t1, T1 + 12, T2 + t1 y T2 + t2 se han
tenido en cuenta.

Bartual, M. T. y Turmo, J. Analisis comparado del rendimiento académico de estudiantes de diferente procedencia. 62




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


