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Resumen

Este trabajo describe las percepciones de futuros docentes de Educacién Infantil y Primaria
hacia el uso de las TIC para el desarrollo de practicas inclusivas en el aula ordinaria. En el
estudio han participado 231 estudiantes del Grado de Educacién Infantil y Primaria de la
Universidad Catdlica de Murcia, llevandose a cabo la recogida de datos mediante un
cuestionario “ad hoc” a través de la técnica de la encuesta. Los resultados demuestran
percepciones favorables de los futuros docentes hacia las posibilidades didacticas de estos
recursos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de alumnado con necesidades educativas,
su contribucién al proceso de desarrollo profesional, inclusién de alumnado a través de este
tipo de medios y andlisis de la funcidn docente basada en el uso de las TIC para la
respuesta a la diversidad. Ademads, se comprueba reciprocidad entre los distintos factores
de la escala asi como entre aquellos items que se consideran mas significativos, como
pueda ser la contribucidn de las TIC para la coordinaciéon familia-escuela, mejora de la
participacion activa del alumnado en el proceso educativo, flexibilidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje y contribucion al desarrollo profesional del docente. Las
concepciones del docente sobre las TIC suponen factor clave para impulsar o frenar la
puesta en practica de tales medios en el aula. Por ello, y desde las instituciones de
Educacién Superior, se debe potenciar la formacién didactica del docente hacia el uso de
las TIC para la atencion a la diversidad, favoreciendo el desarrollo de un nuevo
planteamiento didactico.
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Abstract

This paper describes future teacher’s perceptions of Childhood and Primary Education to
the use of ICT for the development of inclusive practices in regular classrooms. The study
involved 231 students from Childhood and Primary Education Degree of the Catholic
University of Murcia, carrying out data collection through an "ad hoc" questionnaire by the
survey technique. Results show favorable perceptions of future teachers to the didactic
potential of these resources in the teaching and learning of students with special
educational needs, its contribution to the professional development process, student’s
inclusion and analysis based on the use of ICT to diversity teaching function. Also, it has
been checked reciprocity between various factors of the scale and items most significant,
as can be the contribution of ICT to the family-school coordination, improving the active
participation of students in the educational process, flexibility of the teaching and learning
process and contribution to the teachers professional development. Teachers ICT notions
are a key factor to boost or slow down the implementation of such resources in the
classroom. Therefore, and from higher education institutions, teacher training to use ICT
for attention to diversity should be enhancing, promoting the development of a new
educational approach.
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I. Introduction

En las ultimas décadas, se ha asistido a un proceso de cambio y transformacién social debido,
entre otros motivos, a la irrupcién de la Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (en
adelante, TIC). Dichos instrumentos suponen importantes elementos de aprendizaje, tanto para la
apropiacién de contenidos en el desarrollo de competencias clave como en la creaciéon de espacios
atractivos e intercambio de informacién (Albion, 2008; Carvalho y Morais, 2011; Castaneda,
Roman y Barlam, 2015; Livingstone, 2012).

Por otro lado, y desde el contexto educativo, se apuesta por un modelo de educaciéon inclusiva,
entendido éste como un proceso que pretende responder a la diversidad del alumnado,
incrementando su participacidén y reduciendo la exclusién en y desde la educacién (UNESCO, 2005).
Segun Castillo (2015), este nuevo modelo de atencién a la diversidad requiere del desarrollo de
politicas educativas orientadas a brindar una educacion de calidad, equidad y excelencia, dotacién
de recursos necesarios y puesta en practica de forma real y efectiva de los elementos que la
posicionan como su finalidad, valores, derechos, barreras, liderazgo, comunidad, participacion,
curriculo flexible, apoyo, metodologias creativas e innovadoras y formacién del profesorado.

Garcia y Lépez (2012) entienden como la introduccién de las TIC en el centro educativo puede ser
el motor de avance hacia una escuela mas inclusiva, al cuestionar determinadas practicas; este
tipo de medios pueden acomodarse a practicas tradicionales o, por el contrario, ser la excusa para
avanzar hacia un modelo innovador basado en la educacién inclusiva. Los medios digitales tienen
un papel prioritario en el desarrollo del alumnado y, en especial, en alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo (Lozano, Alcaraz y Bernabeu, 2012); permiten la promocién de su
inclusién, facilitando diferentes formas de expresién y mejora del conocimiento, descubrimiento de
informacidén e interiorizacién de conceptos, contribuyendo a la mejora del aprendizaje (Moss, Hay,
Deppeler, Asley y Pattison, 2007; Parker y Chao, 2007; Prensky, 2011).

Distintas investigaciones (Negre, 2003; Cabero, Cérdoba y Fernandez, 2007; Hervas y Toledo,
2007; Ortega y Gomez, 2007; Prendes, 2008) han analizado las posibilidades de las TIC para
alumnado con necesidades educativas, siendo éstas:

* Ayudan a superar las limitaciones derivadas de las discapacidades cognitivas, sensoriales
y motoéricas del alumnado.

* Favorecen la autonomia del alumno, pudiéndose adaptar a sus necesidades y demandas
de forma personalizada.

* Ofrecen feedback inmediato.

e Favorecen la comunicacién sincrénica y asincrénica de estos alumnos con el resto de
companferos y docentes.

* Ahorran tiempo para la adquisicién de habilidades y capacidades en el alumnado.

* Favorecen el diagnéstico y la evaluacién de los alumnos.

* Respaldan un modelo de comunicacién y formaciéon multisensorial.

e Propician una formaciéon individualizada en el que el alumno pueda avanzar segun su
propio ritmo.

» Favorecen el desarrollo de la autonomia e independencia de las personas.

e Evitan la marginacién, es decir, la brecha digital que ocasiona el verse desprovisto de
utilizar las herramientas para el desarrollo de la sociedad del conocimiento.

* Facilitan la insercién sociolaboral del alumnado con dificultades especificas.

* Permiten ejecutar y repetir los ejercicios y actividades a realizar por el alumnado.

* Propician el acercamiento de los alumnos con necesidades educativas al mundo cientifico
y cultural.

» Favorecen la disminucién del sentido del fracaso académico y personal.

e Suponen excelentes simuladores de la realidad.



En este contexto, se debe reflexionar sobre la forma en que las TIC se han introducido en el ambito
escolar asi como los elementos educativos, socioculturales y politicos que lo favorecen (Paredes,
Guitert y Rubia, 2015). Para ello, debe darse una serie de condiciones como la actitud positiva y la
formacidon docente sobre su uso y posibilidades para la innovacién pedagdgica (Ballesta vy
Céspedes, 2015), pues repercute en la calidad del proceso de aprendizaje de alumnado con
necesidades educativas (Santiago, Navaridas y Reparaz, 2014). En este sentido, Garcia-
Fernandez, Inglés, Juan, Macid y Viejo (2013) establecen la correspondencia entre las actitudes
positivas hacia la discapacidad y una adecuada formaciéon que proporcione al profesorado la
informacidén y las herramientas necesarias y lo capacite para la atencién a la diversidad.

Para Gewerc y Montero (2015), la competencia digital implica el desarrollo del razonamiento critico
en el docente, el dominio de diferentes lenguajes especificos (audiovisual y textual) asi como el uso
de las TIC como vehiculos de informacién, comunicaciéon y produccién de conocimiento; supone
uno de los factores que influyen en la toma de decisiones de los docentes sobre el uso educativo de
las TIC (Badia, Meneses y Sigalés, 2013). Por ello, y desde el proceso de formacién inicial del
docente, se debe incorporar dicha competencia de manera trasversal, desde distintas materias,
para asi favorecer su desempefio como “competente digital” en el uso didactico de las TIC y su
explotacion en el aula inclusiva (Lozano, Castillo y Veas, 2014; Strasburger, 2009).

Ferndndez-Batanero y Bermejo (2012) sefialan cdmo, de manera general, los docentes poseen
actitudes positivas hacia las TIC en centros de buenas practicas educativas con orientacidén
inclusiva. Entre los factores mds importantes para el desarrollo de buenas practicas educativas con
apoyo de este tipo de recursos destacan: contar con medios materiales suficientes, dar importancia
al constructivismo, adaptar las tareas y actividades a las caracteristicas del alumnado, estimular el
trabajo autéonomo y colaborativo asi como la capacidad para fomentar politicas y culturas inclusivas
entre redes de centros educativos. Por su parte, Verdugo y Rodriguez (2012) entienden coémo los
docentes manifiestan una actitud positiva hacia el empleo de las TIC, contribuyendo a la creaciéon
de un entorno de aprendizaje 6ptimo, abierto a todos, es decir, con caracter inclusivo. No obstante,
y tal y como sefialan Ramirez, Dominguez y Clemente (2007), a pesar de ser positivas las actitudes
de los profesores sobre el valor de las TIC para el desarrollo curricular con alumnos con
necesidades educativas, tan sélo se trata de una simple declaracién de intenciones.

Bozdogan y Ozen (2014) y Roblizo y Cézar (2015) ponen de manifiesto valoraciones favorables
hacia la elevada frecuencia de uso de las TIC en estudiantes de Magisterio; en contraposicion,
Gutiérrez, Palacios y Torrego (2010) describen como los futuros docentes son conscientes de la
necesidad de adquirir nuevas habilidades técnicas y cognitivas para resolver los nuevos problemas
y situaciones de la sociedad del conocimiento (Cézar y Roblizo, 2014), pues facilita su aplicacién en
la intervencién educativa formal (Sampedro y Marin, 2015).

Desde una perspectiva basada en el modelo de educacién inclusiva, Surid (2011) revela cdmo la
falta de preparacién del docente es el factor principal que influye en el uso de las TIC y el apoyo a
estudiantes con discapacidad; para integrar y utilizar con eficiencia y eficacia las TIC en el aula no
basta con dotarla de recursos tecnoldgicos, sino que hay que tener en cuenta la tecnologia
educativa, motivacién, orientacién y capacitacion del profesorado. Interesa conocer el uso del
ordenador en el aula, desde una perspectiva personal, asumiendo la importancia de conocer y
desarrollar habilidades que permitan un uso efectivo de estas herramientas desde el ambito de Ila
pedagogia (Davis, Preston y Sahin, 2009). Ademas, la formaciéon no sélo debe centrarse en la
presentacién y exploracion de las herramientas y software, sino también en la promocién de
actitudes y eficacia docente para realizar la transferencia de informacion al alumnado
(Gegenfurtner, 2011). El docente debe conocer nuevos métodos de aprendizaje basados en este
tipo de recursos y el procedimiento para seleccionar herramientas apropiadas con las que conseguir
las metas de aprendizaje (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2010).



Ademas del aspecto formativo del docente, Ferndndez-Batanero y Torres (2015) aluden al fomento
de la motivacidn, trabajo personalizado, comunicacidn y estimulacion del aprendizaje o adquisicion
del conocimiento como factores mas importantes para proporcionar buenas practicas inclusivas con
apoyo de TIC. Incluso, se destaca la disponibilidad de recursos y la actitud positiva de los docentes
y del equipo directivo como aspectos relevantes para favorecer y condicionar el uso innovador de
las TIC en el aula (De Pablos, Colas y Gonzalez, 2010).

Diversas investigaciones (Batanero y Bermejo, 2012; Glazer, Hannafin y Song, 2005; Montero,
2011) se centran en la colaboracién docente como factor clave para su capacitacién, desarrollo de
actitudes positivas hacia las TIC y solucién de problemas comunes en el desarrollo de las
actividades de aprendizaje. Finalmente, Espuny, Gisbert, Coiduras y Gonzalez (2012) identifican
como factor de éxito para la integracién de las TIC en el aula la existencia de docentes
investigadores o emprendedores, capaces de fomentar el uso frecuente de tecnologias digitales en
el aula, pues permite el trabajo en red, la coordinacién y canalizacién de las decisiones docentes
(Pérez, Hernando y Aguaded, 2011).

I1. Metodologia
a. Objetivos

Esta investigacion pretende analizar las percepciones de futuros docentes de Educacién Infantil y
Primaria hacia el uso de las TIC para el desarrollo de practicas inclusivas en el aula ordinaria. Mas
concretamente, se aportan algunos objetivos especificos que tratan de sintetizar la finalidad del
trabajo, siendo éstos:

* Conocer la implicacién de las TIC para la educacidn inclusiva desde la perspectiva de los
futuros docentes.

» Determinar el grado de relacién entre las percepciones de futuros docentes hacia las
implicaciones de las TIC para la educacion inclusiva, desarrollo profesional y practicas
educativas.

* Analizar si determinadas variables sociodemograficas del futuro docente tienen influencia
en sus percepciones hacia este tipo de recursos.

b. Poblacion y muestra

La poblacién objeto de estudio estd compuesta por estudiantes de 4° curso del Grado de Educacién
Infantil y Primaria de la Universidad Catdlica de Murcia. Para el cdlculo de la muestra participante
se utilizé la férmula para poblaciones con menos de 100.000 sujetos con un nivel de confianza del
95% y un error de estimacion maximo de un 4%. Asi pues, la seleccion de la muestra se ha
realizado mediante un muestreo aleatorio simple, de forma de que de los 315 estudiantes
matriculados en dichas titulaciones, fueron finalmente 231 los que accedieron a participar en la
investigacién, respondiendo al cuestionario.

De la muestra, un 79.1% esta formado por mujeres, frente al 20.9% que lo representan hombres;
sus edades oscilan en un 85.1% en torno a los 25 afios, frente al 14.9% que son mayores de 26
anos. Un 52.2% de la muestra son estudiantes del Grado de Educacién Infantil, frente al 48.0%
que pertenecen a la titulaciéon de Educacién Primaria. Ademas, y al preguntar al estudiante acerca
de los conocimientos y dominio de herramientas informaticas de que dispone, un 54.7% de la
muestra considera que son “buenas”, frente al 43.9% que califica dichas habilidades como
“regulares” y un 1.3% que las considera “malas”. Finalmente, un 48.0% de la muestra afirma
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haber recibido formacién especifica sobre TIC y educacién inclusiva, mientras que un 52.0% no
dispone de tal formacién.

c. Instrumento

En este trabajo se ha utilizado una metodologia descriptiva a través la técnica de la encuesta,
mediante un cuestionario “ad hoc” como instrumento de recogida de datos (Pegalajar, 2015). Se
trata de una escala tipo Likert cuyas respuestas oscilan entre 1 y 4 (siendo l=plenamente en
desacuerdo y 4=totalmente de acuerdo). Incluye un primer bloque sobre datos sociodemograficos del
docente, asi como un total de 35 items, capaces de analizar las percepciones docentes acerca del uso
de las TIC para la educacién inclusiva, agrupados en cuatro dimensiones tales como:

e Factor 1. Implicaciones didacticas de las TIC para la educacion inclusiva: analiza las
posibilidades didacticas de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje con alumnado con
necesidades educativas (13 items).

e Factor 2. Desarrollo profesional docente hacia las TIC: examina las percepciones vy
necesidades formativas del docente para la puesta en practica de las TIC en el aula (10
items).

e Factor 3. Actitud docente hacia la inclusién a través de la TIC: pretende analizar la
percepcion docente hacia la educacién inclusiva y la atencién al alumnado con necesidades
educativas a través del uso de este tipo de recursos didacticos (7 items).

e Factor 4. Practica docente inclusiva a través de las TIC, basada en el analisis de la funcion
docente para dar respuesta a la diversidad en el aula a través de estos recursos (6 items).

En su elaboracién, se han considerado distintas escalas elaboradas con anterioridad y vinculadas a la
tematica de las TIC y la educacién inclusiva (Almerich, Suarez, Belloch y Bo, 2011; Batanero y
Bermejo, 2012; Cabero, Llorente, Leal y Lucero, 2008; Sdez, 2010; Sevillano y Fuero, 2013; Suri3,
2011). Ademads, se ha comprobado la validez de contenido mediante un juicio de expertos y la
aplicaciéon de una prueba piloto.

En el primer caso, se solicité a una docena de profesores universitarios, especialistas en el Area de
Didactica y Organizacidon Escolar de varias universidades espafiolas, que valoraran globalmente el
instrumento e indicaran en una escala de 0-10 la adecuacion de la informacidn inicial aportada en el
cuestionario. En relacidén a los items, los jueces debian indicar el grado de pertenencia de cada item
al objeto de estudio (contenido) y su grado de precision y adecuacién (forma). En lineas generales,
las evaluaciones de los expertos mostraron que la mayoria de los items eran correctos y adecuados
en comprension y escritura para los destinatarios del cuestionario.

Una vez realizado el juicio de expertos, se procedié a aplicar una prueba piloto a 100 estudiantes del
Grado de Primaria. Asi, el indice de adecuacidon muestral KMO alcanza un valor de .933 y la prueba
de esfericidad de Bartlett es de 3376.884 (p=.000). Estos datos hacen que se rechace la hipdtesis
nula de que la matriz de correlacidn inter-items es identidad y se consideran que las respuestas estan
sustancialmente relacionadas, lo que justifica la realizacién del analisis factorial. Por su parte, el
analisis de los componentes principales revela, tras la rotacién Varimax, la convergencia en 4 factores
que explican el 51.96% de la varianza; los items muestran valores apropiados, situdndose entre .343
y .745. La primera componente es la que explica mayor cantidad de varianza (38.78%), decreciendo
hasta llegar a la Ultima que explica un 3.68%.

Para analizar la fiabilidad del instrumento, se ha utilizado el método Alfa de Cronbach, obteniéndose
un valor de .952. Asi pues, se puede deducir que el cuestionario elaborado para tal investigacion
tiene una fiabilidad muy alta, ya que el coeficiente estd proximo a 1, considerada la correlacion
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perfecta. Ademads, y para asegurar aln mas la fiabilidad del instrumento, se aplicé el método de las
dos mitades, obteniéndose puntuaciones muy apropiadas, pues en la primera parte se obtuvo un
valor de .908 y para la segunda el valor obtenido fue de .917.

d. Procedimiento de recogida y analisis de datos

Para la cumplimentacién del cuestionario por la muestra, se tuvo en cuenta que los estudiantes se
encontrasen en 49 curso para ambas titulaciones, pues en cursos anteriores tuvieron la oportunidad
de estudiar asignaturas vinculadas al @mbito de la atencién a la diversidad y tecnologias aplicadas a
la educacién. De igual modo, se conté con el visto bueno de los responsables de las asignaturas,
quienes accedieron a participar en la investigacion, facilitando el acceso a la muestra para la recogida
de datos. Cada estudiante recibié las instrucciones necesarias para la cumplimentacién adecuada del
cuestionario, asegurando en todo momento la confidencialidad y anonimato de los datos recogidos.

Para el andlisis de datos, se ha utilizado el programa estadistico IBM SPSS (versién 21), llevandose a
cabo los analisis estadisticos con un nivel de significacién de p<.05. Se ha utilizado la estadistica
descriptiva (a través de medias y desviaciones tipicas) para el analisis de cada uno de los items que
conforman los distintos factores del cuestionario. Ademas, el coeficiente de correlacién de Pearson y
el analisis de regresion multiple lineal permiten determinar el grado de relacién entre los distintos
factores del cuestionario asi como su influencia entre las variables predictoras y criterio.

III1. Resultados
a. Implicaciones didacticas de las TIC para la inclusiéon educativa

Las puntuaciones obtenidas por los items que forman parte de este factor se sitian por encima de la
media, es decir, poseen un valor superior a 2 puntos. Ello induce a considerar que el alumnado del
Grado de Educacién Infantil y Primaria encuestado tiene percepciones positivas acerca de las
posibilidades didacticas de estos recursos educativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje con
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (figura 1y 2).

El futuro docente considera que el uso de las TIC para la atenciéon a la diversidad del alumnado
potencia la retroalimentacién y el feedback docente-alumno asi como también permite establecer
lazos de comunicacién entre familia y escuela. Este tipo de medios favorece la evaluacién del
aprendizaje del alumnado, permitiéndole comprobar su actividad y potenciando la creacién de nuevos
espacios de trabajo en los que se favorezca su participacion. Ademas, se considera un apoyo para el
desarrollo de estrategias cognitivas y de concentraciéon en el alumnado, aplicable a todas las areas y
contenidos, a partir de su conexidn con la realidad.
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Figura 2. Implicaciones didacticas de las TIC para la educacién inclusiva (II)

b. Desarrollo profesional docente hacia las TIC

Los resultados obtenidos para este factor revelan las percepciones favorables del futuro docente para
la contribucién de las TIC a su desarrollo profesional en el @mbito de la educacion inclusiva (figura 3).
Asi pues, el alumnado encuestado del Grado de Educaciéon Infantil y Primaria, entiende que la
utilizacién de las TIC en el aula favorece la participacién reflexiva e indagadora, generando nuevos
canales de comunicacion y trabajo cooperativo entre docentes. Incluso, contribuye a su desarrollo

profesional a partir del proceso de actualizacién metodoldgica y mejora de la competencia digital.

No obstante, es consciente que ello requiere una formacién especifica y asesoramiento sobre la
busqueda, seleccién y evaluacidn de tales recursos en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado con necesidades educativas. Ademas, alude a la inversién y reconocimiento profesional por
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parte de la Administracion educativa como factores de éxito para lograr una adecuada implantacién y
uso de las TIC en el aula.
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Figura 3. Desarrollo profesional docente hacia las TIC

c. Actitud docente hacia la inclusion a través de las TIC

Los resultados obtenidos en esta dimensién se sitian por encima de 3 puntos, lo que demuestra las
actitudes positivas del docente para la inclusién del alumnado con necesidades educativas a través
del uso de las TIC (figura 4). Asi pues, el futuro docente de Educacion Infantil y Primaria define las
TIC como herramientas que apoyan el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la perspectiva de la
innovacién docente. Estas sirven de medios para prestar una mejor atencién a la diversidad del
alumnado, dando respuesta a sus necesidades educativas.
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Figura 4. Actitud docente hacia la inclusién a través de las TIC
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d. Practica docente inclusiva a través de las TIC

Los resultados obtenidos en este factor, al igual que en los factores anteriores, se sitlan por encima
de la media, lo que demuestra las percepciones favorables del alumnado del Grado de Educacion
Infantil y Primaria para dar respuesta a la diversidad en el aula a través del uso de las TIC (figura 5).

Los futuros docentes consideran que el hecho de utilizar las TIC para atender a la diversidad del
alumnado es una tarea facil. Ello favorece una ensefianza individualizada vy flexibilidad en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, permitiendo la realizaciéon del diagndstico y evaluacion psicopedagdgica
del alumnado. No obstante, consideran que su puesta en practica requiere de un equipo docente
coordinado asi como de una dedicacién y un mayor esfuerzo en la labor docente.
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Figura 5. Practica docente inclusiva a través de las TIC

e. Correlaciones entre factores e items mas significativos

A continuacion, se analiza la relacion entre los factores que agrupan los items del cuestionario
mediante la correlacién r de Pearson (tabla 1). Los resultados obtenidos demuestran correspondencia
entre las percepciones del futuro docente sobre las posibilidades didacticas de las TIC en el aula con
alumnado con necesidades educativas y su implicacidn en el proceso de desarrollo profesional (.710).
Dicha correspondencia aparece asociada, ademas, entre las percepciones sobre las posibilidades
didacticas de este tipo de recursos para la atenciéon a la diversidad y la actitud docente hacia la
inclusién del alumnado con necesidades educativas (.716) asi como analisis de la practica educativa
inclusiva a través de este tipo de recursos didacticos (.732).

De igual modo, se comprueba reciprocidad entre las percepciones y necesidades formativas del
docente para la aplicacion de las TIC en el aula inclusiva y la actitud docente hacia la inclusién (.638)
asi como el analisis de la practica docente para la atencién a la diversidad (.675). Finalmente, otro de
los factores que guardan relacién entre si aparece asociado a la actitud docente hacia la educacion
inclusiva a través del uso de las TIC y el analisis de la practica en el aula para dar respuesta a la
diversidad en el aula a través de este tipo de recursos (.665).
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F1. Implicaciones F2. Desarrollo F3. Actitud F4. Practica
didacticas profesional docente docente
F1.|1 710** 716** L732%%
F2.|.710** 1 .638** .675%*
F3.|.716** .638** 1 .665%*
F4.|.732** .675*% .665%* 1
** Nivel de significacién <.05

Tabla 1. Correlaciones entre los distintos factores de la escala.

En un segundo lugar, se analizan las correlaciones entre las variables mas significativas segun el
proposito del estudio, siendo éstas: las TIC facilitan la coordinacion familia-escuela (v13), mejoran la
participaciéon activa del alumnado con necesidades educativas en el proceso de aprendizaje (v14),
introducen una mayor flexibilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje (v18) y contribuyen al
desarrollo profesional docente (v30) (tabla 2).

Los resultados obtenidos demuestran mayores correlaciones al considerar como las TIC aportan
mayor flexibilidad al proceso de ensefianza-aprendizaje y permiten la participacion activa del
alumnado (.505), favoreciendo el desarrollo profesional del docente (.439). Este Ultimo factor
correlaciona, ademas, con la percepciéon del docente hacia las TIC como elemento que mejora la
participacion activa del alumnado con necesidades educativas en el proceso de aprendizaje (.424).

V13 V14 V18 V30

13. Facilita la coordinacién familia-escuela A403** | [ 382%* | [ 384**
14. Me?'ora la participacién activa d<.3I a.lumnado con necesidades 403 505k | 404k
educativas en el proceso de aprendizaje
18. Int flexibili I A -

8. In rod.uce una mayor flexibilidad en el proceso de ensefanza 382%% | 505 439%%
aprendizaje
30. Contribuye al desarrollo profesional del docente L384%* | 424%* | 439**

** Nivel de significacién <.05

Tabla 2. Correlaciones entre items mas significativos

f. Relacion entre variables vinculadas a los factores

Finalmente, se analiza la fuerza global en la asociacién entre las variables vinculadas directamente
con los factores que agrupan los items de la escala. Con tal fin se lleva a cabo una regresiéon multiple
lineal para comprobar el valor predictor de las siguientes variables independientes: género, titulacién,
edad, conocimientos sobre TIC, formacién especifica sobre TIC y educacién inclusiva asi como
aquellos items de la escala que mas directamente estdn relacionados con los objetivos de Ia
investigacién.

El factor 1 “Implicaciones didacticas de las TIC para la educacién inclusiva” ha obtenido un coeficiente
de determinacion alto, al igual que una relacidn significativa entre las variables analizadas. En la tabla
3 se aprecia como las variables que mejor predicen este factor son las relacionadas con Ia
coordinacién familia-escuela a través del uso de las TIC (t=6,988, p<.000), participacién activa del
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alumnado en su proceso educativo (t=8,587, p<.000), flexibilidad del proceso
p<.015) y contribucién al desarrollo profesional docente (t=3,773, p<.000).

Coef. No estand. Coef. Tipif. '

Beta E.T. Beta (stand) >0
(Constante) 10,575 1,656 ,000**
V13 2,595 0,371 0,328 ,000**
V14 4,012 0,467 0,438 ,000**
V18 1,225 0,498 0,126 ,015%*
V30 1,699 0,45 0,187 ,000**

** Nivel de significacién <.05

Tabla 3. Regresion lineal multiple para la variable Factor 1.

educativo (t=2,462,

Para el factor 2 la fuerza de la asociacién es alta, tal y como se aprecia en el modelo de regresion. La
tabla 4 demuestra como las variables vinculadas con la participacion activa del alumnado (t=2,881,
p<.004), flexibilidad del proceso educativo (t=2,530 p<.012) y contribucién al desarrollo profesional
docente (t=8,473, p<.000) actuan como predictoras del factor “Desarrollo profesional docente hacia

las TIC".

Coef. No estand. Coef. Tipif. '

Beta E.T. Beta (stand) >l
(Constante) 12,565 1,617 ,000**
V14 1,295 0,45 0,173 ,004%*
V18 1,259 0,498 0,155 ,012%*
V30 3,618 0,427 0,496 ,000**

** Nivel de significacién <.05

Tabla 4. Regresion lineal multiple para la variable Factor 2.

Para el factor 3 “Actitudes docentes hacia la inclusién a través de las TIC”, los resultados demuestran
un indice de regresién alto, mostrandose una relacién significativa entre las variables analizadas
(tabla 5). Asi pues, las variables mas directamente relacionadas con este factor inciden en la edad del
docente (t=3.175, p<.002), conocimientos sobre TIC (t=-2.200, p<.029), coordinaciéon familia-
escuela (t=2.488, p<.014), participacion activa del alumnado en el proceso educativo (t=4.716,
p<.000), flexibilidad del proceso de ensefianza-aprendizaje (t=3.061, p<.003) y contribucion al

desarrollo profesional (t=3.472, p<.017).
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Coef. No estand. Coef. Tipif. '

Beta E.T. Beta (stand) >0
(Constante) 8,599 0,997 ,000%**
Edad 1,475 0,465 | 0,181 ,002%*
Conocimiento TIC -0,637 0,29 |-0,118 ,029%*
V13 0,569 0,229 | 0,152 ,014%*
V14 1,365 0,289 (0,316 ,000%**
V18 0,941 0,307 | 0,204 ,003%*
V30 0,638 0,264 | 0,155 ,017%*
** Nivel de significacién <.05

Tabla 5. Regresion lineal multiple para la variable Factor 3.

Finalmente, para el factor 4 “Practica docente inclusiva a través de las TIC”, los resultados obtenidos
demuestran un coeficiente de determinacién alto, al igual que una relacién significativa entre las
variables analizadas. Tal y como se aprecia en la tabla 6, las variables que mejor predicen este factor
son las referidas a la coordinaciéon familia-escuela (t=3.675, p<.000), participacidon e implicacion del
alumnado en el proceso educativo (t=2.709, p<.007), flexibilidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje (t=6.419, p<.000) y contribucién al proceso de desarrollo profesional del docente
(t=2.824, p<.005).

Coef. No estand. Coef. Tipif. '

Beta E.T. Beta (stand) >0
(Constante) 5,29 0,964 ,000**
V13 0,804 0,219 0,214 ,000**
V14 0,714 0,263 0,165 ,007**
V18 1,886 0,294 0,396 ,000%**
V30 0,713 0,252 0,168 ,005**
** Nivel de significacién <.05

Tabla 6. Regresion lineal multiple para la variable Factor 4.

IV. Discusion y conclusiones

Este estudio ha permitido conocer como los estudiantes del Grado de Educacidn Infantil y Primaria de
la Universidad Catélica de Murcia se han mostrado favorables hacia el uso de las TIC para el
desarrollo de practicas inclusivas en el aula con alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo. Las potencialidades de este tipo de medios favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje
del alumnado en el ambito de la atencién a la diversidad; aumenta la motivacion, favorece el disefio
y adaptacion de actividades, acceso a la informacién, consecucién de objetivos, participacién activa
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del alumnado en el proceso, desarrollo de estrategias cognitivas y de concentracién, creacion de
espacios de trabajo, evaluacion, feedback docente-alumno, coordinaciéon familia-escuela, etc. Ello
coincide con las aportaciones de autores como Lozano et al. (2012), Moss et al. (2007) o Prensky
(2011) quiénes exponen cémo las TIC permiten la normalizacién e individualizacién de la ensefanza,
actuando como elemento de compensacién educativa.

Centrados en el ambito formativo del docente, el alumnado encuestado entiende que la utilizacién de
las TIC en el aula favorece la participacién reflexiva e indagadora del docente en el aula. Tal y como
apuntan Garcia y Loépez (2012), este tipo de herramientas pueden llegar a ser motor de avance hacia
una escuela innovadora. Ademads, incrementa su desarrollo profesional a partir del proceso de
actualizacion metodoldgica y mejora de su competencia digital. Asi pues, y tal como apunta Cézar y
Roblizo (2014), el docente es consciente de la necesidad formativa en el ambito de las TIC. La
integracidon de tales herramientas en el aula dependen de la formacion didactica el profesorado
(Santiago et al., 2014); ésta debe partir de las necesidades practicas, intercambio de experiencias de
buenas practicas docentes, oportunidades de trabajo colaborativo entre docentes y con expertos asi
como desarrollo de nuevas estrategias y habilidades en el aula (Davis et al., 2009; Ertmer y
Ottenbreit-Leftwich, 2010; Gegenfurtner, 2011).

No obstante, el docente es consciente de la importancia del reconocimiento profesional y la inversién
por parte de las Administraciones para su implantacién efectiva en el aula. Ello refuerza la idea
aportada por De Pablos et al. (2010) quiénes aluden a la disponibilidad de recursos como factor de
interés para favorecer el uso innovador de las TIC en el aula. Otras investigaciones (Fernandez-
Batanero y Bermejo, 2012; Glazer et al., 2005; Montero, 2011) aluden a la colaboracién docente
como elemento clave para el desarrollo de actividades de aprendizaje basados en el uso de las TIC.

El docente, ademas, considera que las TIC suponen medios didacticos capaces de prestar una mejor
atencion a la diversidad, desde la perspectiva de la innovacién docente. Asi pues, tal y como apunta
Lozano et al. (2012), los medios digitales favorecen el desarrollo del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo, contribuyendo a la mejora de su aprendizaje (Parker y Chao, 2007;
Prensky, 2011).

Finalmente, se destaca cémo el futuro docente de Educacion Infantil y Primaria encuestado entiende
que el hecho de utilizar las TIC para atender a la diversidad es una tarea facil. Ello concuerda con los
resultados expuestos por Bozdogan y Ozen (2014), Roblizo y Cézar (2015) y Sampedro y Marin
(2015) quiénes demuestran la elevada frecuencia de uso cotidiano de las TIC en estudiantes de
Magisterio y futuros educadores sociales; en contraposicién, Gutiérrez et al. (2010) expresan cémo
no todos los futuros docentes son usuarios habituales de este tipo de herramientas didacticas.
Igualmente, para Ramirez, Dominguez y Clemente (2007), a pesar de sefalar como positivas las
actitudes de los profesores hacia el uso de las TIC para la educacién inclusiva, entienden que tan sélo
se trata de una simple declaracién de intenciones.

Ademads, se percibe la inquietud de los estudiantes encuestados acerca de la importancia de crear un
equipo coordinado en los centros para la integracién efectiva de estas herramientas asi como de una
mayor dedicacion y esfuerzo en la labor docente. Estos datos concuerdan con lo expuesto por autores
como Pérez et al. (2011) para quiénes el centro educativo debe contar con un equipo TIC, encargado
del trabajo en red, la coordinacién y canalizacién de las decisiones.

Por otro lado, se aprecia relaciéon entre todos los factores analizados en esta investigacién, siendo
éstos: implicaciones didacticas de las TIC para la educacién inclusiva, desarrollo profesional docente,
actitud docente hacia la inclusion a través de las TIC y analisis de la practica docente inclusiva a
través de este tipo de medios. Asi pues, se destaca al docente como agente fundamental para la
integracidn efectiva de las TIC en el ambito de la atencidén a la diversidad; por ello, la importancia de
analizar factores como sus competencias en el uso de las TIC y sus concepciones pedagogicas para el
desarrollo de una practica educativa de calidad (Valdés et al., 2012).
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Ademds, se observa reciprocidad entre las percepciones docentes acerca de las posibilidades de las
TIC como instrumento de mejora de la coordinaciéon familia-escuela, participacion activa del
alumnado en el proceso educativo, flexibilidad en el proceso educativo y contribucién al desarrollo
profesional del docente. Ademas, se constata una influencia entre las percepciones del futuro docente
para estos aspectos y los factores anteriormente comentados.

De este modo, el docente asi como sus concepciones sobre las TIC suponen factor clave para
impulsar o frenar la puesta en practica de tales medios en el aula. Por ello, y desde las instituciones
de Educacion Superior, se debe potenciar la formacién didactica del docente hacia el uso de las TIC
para la atencién a la diversidad. Asi podra llevarse a cabo un proceso de ensefanza-aprendizaje
individualizado, que atienda a las necesidades y caracteristicas particulares de cada uno de los
alumnos. Este tipo de recursos educativos presentan un gran potencial educativo que debe ser tenido
en cuenta por el docente al plantear el quehacer diario en el aula; ademds, suponen un elemento de
enorme importancia para la normalizacién de las condiciones de vida del alumnado con necesidades
educativas (Soto, 2007). Por ello, y tal y como afirma Amar (2008), no basta con integrar la
tecnologia en el aula, sino que ésta debe aparecer reflejada en el curriculum y en el establecimiento
de nuevos planteamientos didacticos basados en un Diseifo Universal de Aprendizaje (Muntaner,
2010).

No obstante, el uso exclusivo de un cuestionario como instrumento de recogida de datos puede
provocar problemas de sinceridad y deseabilidad social entre los encuestados. Ademas, la muestra
objeto de estudio centrada en estudiantes de 4° curso, podria ocasionar problemas para la
generalizacion de los resultados obtenidos. Por ello, y para futuras investigaciones, se pretende
ampliar la muestra con estudiantes de otras universidades (publicas y privadas) y niveles diferentes.
Ademads, puede resultar interesante comparar las percepciones acerca del uso de las TIC para la
educacién inclusiva entre alumnado del Grado de Maestro y docentes en activo, analizando las
diferencias y posibles disfunciones en sus perspectivas sobre el uso inclusivo de las TIC en el aula.
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