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ABSTRAKT

W artykule omowiono dydaktyczna role testowania w nauczaniu jezyka polskiego, szczegolnie
w odniesieniu do 0sob ze stowianskich kregéw jezykowych. Zapomina si¢ niekiedy o potencjale
testowania jako narzedzia wspomagajacego proces nauczania, skupiajac si¢ jedynie na jego
funkcjach diagnostycznych i oceniajacych. Celem tekstu byto przedstawienie korzysci ptynacych
z testowania w dydaktyce oraz zaprezentowanie przyktadowych materiatow dydaktycznych
(testowych) dla réznych sprawnosci i réznych poziomoéow zaawansowania. W czesci teoretycznej
tekstu omowiono tradycyjne funkcje testow, rodzaje kontroli oraz specyfike nauczania Stowian.
Czeé¢ praktyczna zawiera przyklady zastosowania testowania oraz rekomendacje dotyczace
efektywnego jego wykorzystania. Przedstawiono rowniez projekt badania empirycznego
zaplanowanego na rok akademicki 2024/2025, ktéry ma na celu zweryfikowanie efektywnosci
testowania w dydaktyce jezyka polskiego.

SLOWA KLUCZE: testowanie, diagnoza, ocenianie, jezyk polski jako obcy, jezyk polski dla
Stowian.

LA PROVA COM A EINA DIDACTICA EN L’ENSENYAMENT DEL POLONES COM A
LLENGUA ESTRANGERA EN GRUPS ESLAUS

RESUM

L’article analitza el paper didactic de les proves en I'ensenyament del polones, especialment en
relacié amb persones dels cercles de llengiies eslaves. De vegades s’oblida el potencial de la prova
com a eina de suport al procés d’ensenyament, centrant-se només en les seves funcions de
diagnostic i avaluacié. L’objectiu del text era presentar els beneficis de les proves en
I'ensenyament i presentar mostres de materials didactics (prova) per a diverses habilitats i
diferents nivells d’avang. La part teorica del text tracta sobre les funcions tradicionals de les
proves, els tipus de control i l'especificitat de l'ensenyament eslavo. La part practica conté
exemples d'tis de proves i recomanacions per al seu Us efectiu. També es va presentar un projecte
d’estudi empiric previst per al curs 2024/2025, que pretén verificar l'eficacia de les proves en
I'ensenyament de la llengua polonesa.
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PARAULES CLAU: proves, diagnostic, avaluacio, polonés com a llengua estrangera, polones per a
eslaus.

TESTING AS A DIDACTIC TOOL IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN
SLAVIC GROUPS

ABSTRACT

The article discusses the didactic role of tests in teaching Polish, especially among people from
Slavic language circles. Sometimes we forget about the potential of tests as a tool supporting the
teaching process, focusing only on their diagnostic and evaluative functions. The aim of this
paper was to present the benefits of testing in didactics and to present sample didactic (test)
materials for both various language skills and levels of advancement. The theoretical part of the
text discusses the traditional functions of tests, types of control and the specificity of teaching
Slavs. The practical part contains examples of tests and recommendations for their effective use.
It also presents a project of an empirical study planned for the academic year 2024/2025: the aim
of research is to verify the effectiveness of testing in Polish language didactics.

KEYWORDS: testing, diagnosis, assessment, Polish as a foreign language, Polish for Slavs.

1. TESTOWANIE W GLOTTODYDAKTYCE

Bardzo czesto lektorzy jezykow obcych — w tym jezyka polskiego — w trakcie
procesu ksztalcenia zapominaja o dydaktycznej roli testowania. Podstawowe
funkcje testowania to diagnoza i ocena, warto jednak pochyli¢ si¢ nad
potencjatem, ktory daje testowanie w samym procesie nauczania. W niniejszym
tek$cie szczegdlna uwage poswigecono osobom, ktore sa rodzimymi
uzytkownikami jezykéw stowianskich. Jest to specyficzna grupa odbiorcow,
ktdra — jak i kazda inna — wymaga dostosowania tempa, doboru odpowiednich
metod i technik nauczania.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie korzysci testowania w
procesie dydaktycznym oraz zaproponowanie konkretnych rozwiazan w postaci
gotowych materiatdow dla réznych pozioméw zaawansowania, a takze
omowienie zalozen badania empirycznego dotyczacego wykorzystania
testowania w dydaktyce.

Specyfika poruszanego tematu zaktada organizacje tekstu w obrebie dwdch
czedci: pierwszej o charakterze teoretycznym, drugiej — praktycznym. W
pierwszej partii artykulu zostang omdéwione takie zagadnienia jak:

1. funkcje testowania w ujeciu tradycyjnym;
rodzaje testow;
rodzaje kontroli;
specyfika nauczania jezyka polskiego Stowian;
przygotowanie do egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego jako
do specyficznego rodzaju testu.

G e

W czedci drugiej znajda sie:
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a) szczegdtowe przedstawienie waloréw testowania jako narzedzia w
dydaktyce;

b) zasady i rekomendacje dotyczace efektywnego wykorzystania
testowania w procesie nauczania Stowian;

c) przykladowe schematy lekcji z uwzglednieniem zadan testowych w
nauczaniu;

d) projekt empirycznego badania dotyczacego wykorzystania testowania w
dydaktyce, ktorego przeprowadzenie zaplanowano na rok akademicki
2024/2025 w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroctawskiego.

W zakonczeniu zostang podsumowane kluczowe kwestie poruszane w

tekscie.

2. WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI TESTOWANIA!

Testowanie jest procesem ztozonym i wymagajacym, zaréwno z perspektywy
lektora, jak i uczacego sie. Optymalne zaprojektowanie testu wymaga od
nauczyciela nie tylko doglebnej wiedzy glottodydaktycznej, lecz takze informacji
o osobie (grupie osdb), ktora bedzie poddana testowaniu. Z punktu widzenia
ucznia jest to sytuacja kontroli i oceny, ktore najczesciej kojarzone sa z
wydarzeniem stresogennym. Warto przyjrzec si¢ roznym aspektom testowania.

2.1. Funkgcje testowania w ujeciu tradycyjnym: a) diagnostyczna; b) oceniajaca

Glowne funkcje testowania zwiazane sg poniekad z poczatkiem i (umownym)
konicem procesu dydaktycznego. Mowa o funkgji diagnostycznej i oceniajace;j.
Pierwsza z nich ma kluczowe znaczenie przy projektowaniu kursu jezykowego,
pozwala bowiem na ocene poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniéw oraz
identyfikacje obszaréw, w ktérych potrzebujqa wsparcia. Dzieki testom
diagnostycznym lektorzy moga okresli¢, jakie zagadnienia sprawiaja uczniom
trudnosci i na tej podstawie dostosowa¢ metody, aby zoptymalizowac efekty
nauczania.

Z kolei funkcja oceniajaca sprowadza si¢ do dokonania oceny osiagniec
uczniow po zakonczeniu okreslonego etapu nauczania. Stuzy do podsumowania
zdobytej wiedzy i umiejetnosci, najczesciej w formie ocen, ktore odzwierciedlaja
stopien opanowania materialu. Testowanie w tej funkcji pelni role
klasyfikacyjna, czesto decydujac o dalszej Sciezce edukacyjnej ucznia, np. o
przejsciu na wyzszy poziom nauki. Testy oceniajace pozwalaja rowniez na
ewaluacje efektywnosci systemu edukacyjnego, a takze pracy lektora, czy, w
szerszym ujeciu — nauczyciela.

1 Obszernie o testowaniu na gruncie glottodydaktyki pisze Komorowska (2002).
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2.2. Rodzaje testow: a) testy osiagnie¢; b) testy bieglosci; c) testy prognostyczne;
d) testy plasujace; e) testy diagnostyczne

Testy osiggnie¢ maja na celu zweryfikowanie, czy uczniowie opanowali tresci
zakladane przez cele nauczania oraz nabyli niezbedne kompetencje. Dostarczaja
informacji o stopniu opanowania konkretnych zagadnieni zaréwno uczacemu,
jak i uczacym sie. Przykltadem tego typu testow sa przede wszystkim egzaminy
konicowe (egzamin &smoklasisty, egzamin maturalny, egzamin konczacy
lektorat z jezyka obcego), ktére weryfikuja finalny stan wiedzy/umiejetnosci w
danym obszarze.

Testy bieglosci mierza natomiast poziom ogolnych umiejetnosci lub
kompetencji ucznia w danej dziedzinie, niezaleznie od materiatu, ktéry byt
nauczany w konkretnym cyklu dydaktycznym. Stuza ocenie kompetencji
ogdlnych, np. znajomosci jezyka obcego na danym poziomie. Najbardziej
charakterystycznym przykiadem testéw biegtosci w obszarze nauczania
jezykéw obcych sa egzaminy certyfikatowe (TOEFL, egzaminy z jezyka
angielskiego Cambridge, egzaminy z jezyka niemieckiego Instytutu Gothego,
czy wreszcie egzamin z jezyka polskiego jako obcego).

Testy prognostyczne pozwalaja przewidzie¢ przyszlte osiagniecia zdajacego
na podstawie aktualnych wynikéw. Umozliwiaja ocene, jak dobrze zdajacy
poradzi sobie z trudniejszym materialem lub jak poradzi sobie =z
funkcjonowaniem w $rodowisku edukacyjnym. Przykladem moze by¢ egzamin
wstepny na studia, ktory ocenia szanse kandydata na powodzenie na danym
kierunku.

Testy plasujgce stuza przypisaniu uczacych si¢ do odpowiednich grup na
podstawie ich obecnego poziomu wiedzy lub umiejetnosci. W optymalnych
warunkach przeprowadza sie¢ przed rozpoczeciem roku/semestru/kursu celem
okreslenia poziomu startowego uczestnikow, jednak w praktyce nastepuje to na
jednych z pierwszych zajec. Jezykowe testy plasujace pomagaja zaklasyfikowac
uczniow do odpowiednich grup zaawansowania.

Testy diagnostyczne sa przeprowadzane, aby zidentyfikowac¢ mocne i stabe
strony uczniow oraz okresli¢ obszary wymagajace wzmozonej pracy. Stosuje sie
je zarowno na poczatku procesu nauczania, jak i w jego trakcie: pozwala to
nauczycielom odpowiednio dostosowac¢ metody i tresci nauczania do potrzeb
konkretnej grupy. Zazwyczaj nie sa oceniane w tradycyjny sposob (. z
wykorzystaniem ocen lub procentéw), stuzg bowiem jako narzedzie do poprawy
procesu ksztalcenia jezykowego (Seretny & Lipiriska 2005: 256-259).

Jak wynika z powyzszego przegladu, poszczegdlne rodzaje testow czesto
sq zbiezne pod wzgledem ogdlnych celéw. Na przykiad testy diagnostyczne,
plasujace i prognostyczne pomagaja w organizacji procesu dydaktycznego na
jego poczatku, podczas gdy testy osiagnie¢ i testy bieglosci — niejako
podsumowuja efekty tego procesu.
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2.3. Rodzaje kontroli: a) kontrola biezaca; b) kontrola okresowa

Kontrola biezaca i okresowa w dydaktyce to narzedzia oceny postepow ucznidow.
Kontrola biezaca to regularne monitorowanie opanowywania materialu w
trakcie procesu nauczania, np. poprzez kartkowki, odpowiedzi ustne czy prace
domowe. Jej celem jest natychmiastowa informacja zwrotna i biezaca korekta
btedéw. Kontrola okresowa to ocena w okreslonych odstepach czasu, zazwyczaj
na zakonczenie wigkszego etapu nauki, np. po semestrze. Pozwala na
podsumowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci oraz ocene diugoterminowych
efektow ksztatcenia. Obie formy kontroli uzupeiniaja si¢, wspomagajac proces
dydaktyczny (Komorowska 2009: 252-254).

Kazda z form kontroli korzysta z odpowiednich rodzajow testéw
wymienionych powyzej.

2.4. Specyfika nauczania jezyka polskiego Stowian

Nauczanie jezykow blisko spokrewnionych - niezaleznie jakiej rodziny
jezykowej dotyczy — ma swoja okreslong specyfike. Z jednej strony uczacy sie
maja kolosalna przewage nad uczniami, ktérych jezyk ojczysty nalezy do innej
rodziny jezykowej: wspolna leksyka, podobienstwo struktur gramatycznych,
zblizony system fonetyczny sprawiaja, ze praktycznie bez systemowego
opanowywania jezyka obcego kursanci maja lepiej rozwinigte sprawnosci
receptywne (stuchanie i czytanie ze zrozumieniem), a komunikacja — nawet z
calkowitym wykorzystaniem jezyka ojczystego — ma duze szanse powodzenia i
w prostych sytuacjach zycia codziennego w wigkszosci wypadkéw zostanie
zwieniczona sukcesem.

Z drugiej strony zas, ta sama sytuacja najczesciej negatywnie rzutuje na
systemowe opanowywanie jezyka. Po pierwsze kursanci — doswiadczajacy raczej
znikomych problemdéw podczas pracy nas sprawnosciami receptywnymi —
ulegaja  zludnemu  prze$wiadczeniu, ze ,znaja jezyk”. Ziludzenie
transparentnosci, wynikajace z podobienstwa leksykalnego, moze prowadzi¢ do
niedocenienia ztozonos$ci procesow gramatycznych w jezyku polskim. Bardzo
czegsto na poczatkowym etapie nauki ogromna rola nauczyciela polega na tym,
by przekonac¢ ucznia, ze jezyka polskiego nalezy si¢ uczy¢. Niezwykle wazna
czescia tego etapu ksztalcenia, jest wlasnie weryfikacja sprawnosci
produktywnych (pisania i mowienia): okazuje si¢ bowiem, ze tutaj uczacy sie
wypadaja czesto znacznie slabiej, anizeli reprezentanci innych jezykéw, ktorzy
rozumieja potrzebe okreslonego wkltadu pracy w opanowywanie jezyka obcego.
Uczacy sie jezyka spokrewnionego z ich wiasnym automatycznie odwotuja sie
do niego, w efekcie — nawet pozostajac komunikatywnymi — nie konstruuja
wypowiedzi poprawnych w jezyku opanowywanym. Po drugie (cho¢ oba
zjawiska sa ze soba nierozerwalnie powiazane) kursanci podczas catego procesu
uczenia si¢ borykaja sie z tzw. interferencja, inaczej zwang negatywnym
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transferem jezykowym. Dotyczy ona praktycznie wszystkich podsystemow
jezyka, od fonetycznego po skladniowy. Mowa tu o innej artykulacji bliskich
glosek, falszywych przyjaciotach w obrebie leksyki, a takze rdznicach
gramatycznych, ktore sa dla uczniow trudne do zidentyfikowania ze wzgledu na
podobienistwo (aczkolwiek nie tozsamos¢) w jezyku ojczystym.

Nie jest naszym celem szczegolowe omawianie tych zjawisk na gruncie
stowianskim, a jedynie zasygnalizowanie ich obecnosci, co wiegcej zostaly one
szczegolowo opisane w licznych opracowaniach naukowych.?

2.5. System certyfikowania znajomosci jezyka polskiego w kontekscie
testowania

Mowiac o testowaniu, nie mozna nie wspomnie¢ o panstwowych egzaminach
certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. System certyfikowania,
podobnie jak w przypadku innych jezykow europejskich, jest zorganizowany w
obrebie poziomow bieglosci jezykowej zgodnie z Europejskim Systemem Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (CEFR) — od podstawowego Al do zaawansowanego C2.3

Egzaminy certyfikatowe maja okreslona strukture i wymagaja od zdajacych
wpisania si¢ w pewna konwencje. Naturalnie nie jest to sytuacja odosobniona:
podobnie ma si¢ rzecz np. z egzaminem maturalnym z dowolnego przedmiotu,
gdzie od uczniéw oczekuje sie ,, wpisania si¢” w klucz. W przypadku jezykow
skutkuje to jednak tym, Ze osoby przygotowujace si¢ do egzaminu koncentruja
sie raczej na opanowaniu techniki zdawania, anizeli na rzeczywistych
umiejetnosciach jezykowych. Oczywiscie nie mozna powiedzied, ze egzamin nie
odzwierciedla znajomosci jezyka, jednak czesto podczas kursu jezykowego
dzieje sie tak, ze ¢wiczone sa jedynie typy zadan certyfikatowych, podczas gdy
inne — réwnie rozwijajace ¢wiczenia — sa pomijane z pobudek pragmatycznych
(celem uczacych sig i lektora jest skuteczne zdanie egzaminu certyfikatowego).*

2 Por. Dabrowska, A., Dobesz, U., Pasieka M. (2010), Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny
dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa; Dabrowska, A., Pasieka
M. (2024), Przewodnik po trudnych miejscach polszczyzny, Krakow; Foland-Kugler, M. (2001),
Uczymy polskiego na Wschodzie. Poradnik metodyczny, Warszawa; Izdebska-Dtugosz, D.
(2021), Bledy gramatyczne w polszczyznie studentow ukrainskojezycznych, Krakdw; Kravcuk,
A. (2008), Pol’s’ka mova Ukraincjam, L'viv; Ksztatcenia rodakéw ze Wschodu w Polsce (1989-
1995), red. ]J. Mazur, UMCS, Lublin 1996; Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakow ze
Wschodu, red. J. Mazur, UMCS, Lublin 1995; Merytoryczne ksztalcenie Polakow ze Wschodu, red.
J. Mazur, UMCS, Lublin 1994.

3 Por. ESOK] (2003).

4 Por. Seretny & Lipinska (2005: 299-307), <https://certyfikatpolski.pl/> [data dostepu:
29/09/2024].
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3. TESTOWANIE W DYDAKTYCE

Testy, cho¢ w $wiadomosci wielu lektorow i uczniow funkcjonujq raczej jako
odrebne jednostki lekcyjne poswigcone sprawdzeniu wiedzy, sa nieocenionym
sposobem podwyzszenia efektywnosci nauczania. Warto szczegoétowo przyjrzec
sie testom wlasnie pod tym katem.

3.1. Zalety testowania jako narzedzia dydaktycznego

Wykorzystywanie testowania w procesie nauczania — w danym wypadku
interesuje nas nauczanie jezyka polskiego jako obcego w grupach stowianskich —
ma szereg istotnych zalet i pozwala na osiggniecie efektow, ktore bez
wprowadzenia testow, sa znacznie trudniejsze do uzyskania.

Elementy testowania w sposob naturalny pojawiaja si¢ podczas lekgji, gdy
prosimy uczniow o samodzielne rozwiagzanie ¢wiczenia, a nastepnie wspolnie
sprawdzamy odpowiedzi. Szczegdlnie wazne jest, aby taka praktyke stosowac
przy wprowadzaniu nowych zagadnien, tak, aby dawac uczacym si¢ czas i
przestrzen na indywidualne zastanowienie si¢ nad zadaniem, a tym samym
sprawdzenie swojego stanu wiedzy. Przystepujac od razu do rozwiazywania
¢wiczenia w grupie —rozdzielajac poszczegdlne przyktady pomiedzy kursantow
— pozbawiamy ich bardzo waznego komponentu pracy wiasne;.

Testowanie mobilizuje pamieé: gdy jestesmy zdani na siebie podczas
rozwigzywania ¢wiczen (a sytuacja testu zaklada niekorzystanie z pomocy w
postaci notatek, podrecznikdw, zasobow internetu i in.), efektywnie
aktywizujemy i utrwalamy przyswajang w procesie nauczania wiedze. Podczas
pracy z miodymi kursantami test — jako element dydaktyki — pomaga
uswiadomic¢ uczacym sig, jak bezcenne sg posiadane informacje, wypracowane
nawyki i umiejetnosci, i ze nie moga one zosta¢ zastapione przez ,zewnetrzne
nosniki” (przede wszystkim — wszechobecne smartfony).

Wprowadzenie regularnego testowania podczas lekcji sprzyja budowaniu
poczucia odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢ u samego ucznia: gdy jest on
systematycznie konfrontowany ze stanem swojej wiedzy (otrzymuje regularny
feedback o swoich postepach), w sposob automatyczny nabiera nawyku
powtarzania materiatu przed zajeciami, tak, aby kolejne testy byly dla niego
raczej zrodtem satysfakgji, anizeli poczucia niezadowolenia z siebie (zwtaszcza
gdy kolejna powtdrka tresci jest sam moment pisania testu, a nastepnie
sprawdzenie poprawnosci udzielonych odpowiedzi). Uczniowie majg jasno
okreslony cel, ktéry mobilizuje ich do regularnej nauki oraz do samodzielnego
przyswajania i powtarzania materialu. Testy bezsprzecznie dyscyplinuja
uczniow, a wyniki pozwalaja im zrozumie¢, w jakich obszarach musza si¢ jeszcze
doskonali¢. Co wazne, wielokrotne testy daja poczucie osiagniecia sukcesu:
nawet w sytuacji, gdy po wybranym tescie kursant nie ma powodow do
zadowolenia z uzyskanych w danym dniu wynikdw, ma swiadomos¢, ze
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testowanie jest na tyle czeste, iz okazji do kolejnych powodzen bedzie jeszcze
wiele w trakcie trwania kursu.

Testy sa takze Zrodlem poczucia satysfakcji z pracy wlozonej w
opanowywanie jezyka, a regularne sukcesy maja niezwykle cenny wplyw na
postawe ucznia i przekladaja si¢ na realne osiggniecia w postaci coraz lepszego
utrwalania kolejnych zagadnienn jezykowych. Ponadto stata ekspozycja na
sytuacje weryfikacji wiedzy oswaja techniki rozwigzywania zadan testowych, a
tym samym sprawia, ze zdajacy z duzym prawdopodobienistwem poradzi sobie
lepiej na tescie niz osoba, ktora nie doswiadcza takiej praktyki w warunkach
regularnych zajec jezykowych.

Funkcje dydaktyczne testowania w grupach Slowian daja unikalna
mozliwos¢ uswiadomienia uczacym sie braku réwnorzednosci pomiedzy
sprawnosciami receptywnymi a produktywnymi (o czym byla mowa wyzej).
Odpowiednio skonstruowane zadania mobilizujace produkcje pokazuja
kursantom dobitnie, Ze umiejetnos$¢ skutecznej komunikacji w jezyku polskim
nie jest rdwnoznaczna z tworzeniem wypowiedzi zgodnych z normami
jezykowymi. Zludne przeswiadczenie osiagania celd6w komunikacyjnych nie
$wiadczy o systemowym opanowaniu jezyka. Testowanie pelni w tym
przypadku role dyscyplinujaca. Ukladajac testy, nalezy pamietac¢ o odpowiednio
wysokim ustawieniu poprzeczki (inaczej, niz ma to miejsce w przypadku pracy
z przedstawicielami oddalonych od polskiego rodzin jezykowych). W koncu,
ujecie w testach problematycznych miejsc, takich jak falszywi przyjaciele, inna
rekcja, réznice liczby czy rodzaju rzeczownika pozwalaja na efektywna prace
nad miejscami trudnymi w polszczyznie dla 0sob z pierwszym jezykiem
stowianskim.

Testy umozliwiaja tez indywidualne podejscie do procesu nauczania,
poniewaz analiza wynikdw pozwala na dostosowanie programu do potrzeb
grupy, a takze na interwencje w przypadku probleméw z nauka.

Oprocz diagnostyki, testowanie pelni istotng funkcje motywacyjna. Dzieki
roznorodnosci form testowania — od krotkich quizow po rozbudowane testy
wielokrotnego wyboru lub esejowe — nauczyciele moga dostosowaé forme
sprawdzania wiedzy do specyfiki przedmiotu i umiejetnosci uczniow.

Kolejnym waznym aspektem testowania w dydaktyce jest rozwijanie
umiejetnosci  myslenia  krytycznego i  analitycznego. Odpowiednio
zaprojektowane testy nie tylko sprawdzajg wiedze, ale takze wymagaja od
uczniow zastosowania nabytych umiejetnosci w praktyce, rozwigzywania
problemow i interpretacji danych. W przypadku przedmiotow humanistycznych
testy moga sklaniaé do glebszej refleksji i argumentowania swoich odpowiedzi,
podczas gdy w naukach Scistych testowanie moze obejmowac zadania, ktore
rozwijaja zdolnosci logicznego mys$lenia i dedukgji.
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3.2. Rekomendacje dotyczace efektywnego wykorzystania testowania w
procesie nauczania Stowian

Efektywne wykorzystanie testowania w ksztalceniu jezykowym Stowian opiera
sie na kilku kluczowych zasadach. Po pierwsze, testy powinny by¢ dostosowane
do poziomu oraz specyficznych trudnosci, z jakimi moga borykac sie
cudzoziemcy z krajow stowianskich. Ze wzgledu na podobienistwa leksykalne i
gramatyczne miedzy jezykami stowiariskimi, nauczyciel powinien szczegolnie
koncentrowac si¢ na tzw. miejscach trudnych w polszczyznie. Testy, skutecznie
diagnozujac stopien opanowania poszczegolnych elementéw systemu
jezykowego, zapewniaja solidne podstawy do dalszej pracy.

Kolejng zasada jest stopniowe wprowadzanie réoznych form testowania, w
tym zaréwno testow zamknietych, jak i otwartych. Testy zamkniete, tj. testy
wielokrotnego wyboru czy dopasowania, moga pomodc uczniom szybko ocenic
swoja znajomos¢ slownictwa i gramatyki, co jest szczegoélnie wazne na
poczatkowych etapach nauki. Z kolei testy otwarte, takie jak zadania pisemne
czy ustne, pozwalaja na bardziej kompleksowa ocene umiejetnosci
komunikacyjnych, w tym poprawnego konstruowania zdan i plynnego
wyrazania mysli. Wazne jest, aby testy byly zréZznicowane i uwzgledniaty rozne
aspekty jezyka, co umozliwi uczniom wszechstronny rozwo;.

Ostatnig istotna rekomendacja jest uwzglednienie elementéw kulturowych
w zadaniach testowych. Stowianie, cho¢ zblizeni kulturowo, moga nie by¢ w
pelni zaznajomieni z kontekstem polskich wyrazen idiomatycznych, tradydcji czy
historii. Dlatego warto wprowadzac w testach zadania, ktére wymagaja nie tylko
znajomosci gramatyki i slownictwa, ale takze zrozumienia kontekstu
kulturowego. Dzigki temu uczniowie beda mogli lepiej integrowac sie¢ z polskim
$rodowiskiem jezykowym, co wptynie na ich bieglos¢ jezykowa oraz lepsze
zrozumienie niuanséw komunikacyjnych w codziennym zyciu.

3.3. Przykladowe schematy lekcji w uwzglednieniem zadan testowych w
nauczaniu

Ponizej przedstawione sa cztery przykladowe schematy lekcji z uwzglednieniem
zadan testowych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

1. Temat: Wprowadzenie do czasow przesztych

Cel lekcji: Nauka odmiany czasownikdéw w czasie przesztym.

Przebieg lekdji:

e Wprowadzenie (10 min): Krdtkie przypomnienie zasad odmiany
czasownikow w czasie terazniejszym. Nastepnie wprowadzenie czasu
przeszlego: struktura, osoby, formy dla réznych rodzajow (meski,
zenski, nijaki).

o Cwiczenia (20 min): Cwiczenie grupowe — uczniowie tworza zdania
w czasie przesztym na podstawie podanych czasownikéw.
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e Test czastkowy (10 min): Krotki test zamkniety — uczniowie maja do
wyboru poprawna forme czasownika w zdaniach.

o Przykiad zadania: ,Wczoraj Ania (ogladac) film.” —
ogladata/ogladatem/ogladali.

e Podsumowanie (10 min): Omdwienie wynikow testu, poprawa
btedow.

e Zadanie domowe: Napisanie krotkiego opowiadania z uzyciem
czasownikow w czasie przesztym.

2. Temat: Przymiotniki i stopniowanie
Cel lekgji: Nauka stopniowania przymiotnikéw w jezyku polskim.
Przebieg lekdji:

e Wprowadzenie (10 min): Wytlumaczenie zasad stopniowania
przymiotnikow (stopien rowny, wyzszy i najwyzszy).

o Cwiczenia (20 min): Uczniowie pracuja w parach, tworzac zdania z
przymiotnikami w réznych stopniach. Np. ,Moj dom jest duzy, ale
dom mojej siostry jest wigkszy.”

e Test praktyczny (15 min): Test otwarty - uczniowie musza
przeksztalci¢ zdania w podane stopnie przymiotnikow.

o Przyklad testu: ,,Ania jest wysoka. (Stopieri wyzszy)” — Ania jest
wyzsza.

e Podsumowanie (5 min): Omowienie wynikdw testu i wspolna
poprawa bledow.

3. Temat: Stowianscy falszywi przyjaciele

Cel lekgji: Rozpoznawanie fatszywych przyjaciét jezykowych (wyrazow
podobnych, ale o innym znaczeniu).

Przebieg lekdji:

e Wprowadzenie (10 min): Omoéwienie pojecia ,falszywi przyjaciele” i
wprowadzenie przykltadow typowych dla stowianskich jezykow, np.
,uroda” (PL) vs ,,ypoa” (RU - brzydal).

o Cwiczenia (20 min): Praca w grupach — uczniowie analizuja przyktady
zdan z fatszywymi przyjaciotmi, identyfikuja btedy i poprawiaja je.

o Test zamkniety (15 min): Krotki test wielokrotnego wyboru -
uczniowie wybieraja prawidlowe tlumaczenia z falszywymi
przyjacioimi.

e Podsumowanie (5 min): Omdéwienie wynikow testu i wyjasnienie
trudnych przypadkéw.

4. Temat: Idiomy w jezyku polskim
Cel lekgji: Poznanie i zastosowanie idiomow w jezyku polskim.
Przebieg lekdji:

e Wprowadzenie (10 min): Wytlumaczenie, czym sa idiomy, oraz
przedstawienie kilku popularnych polskich idiomow (np. ,, mie¢ dwie
lewe rece”, ,,rzucac¢ grochem o $ciang”).

ANU.FILOL.LLENG.LIT.MOD., 14/2024, pp. 143-156, ISSN: 2014-1394, DOI: 10.1344/AFLM2024.14.8



Testowanie jako narzedzie dydaktyczne w nauczaniu jezyka polskiego... 153

o Cwiczenia (20 min): Uczniowie pracuja w parach, tworzac zdania z
wybranymi idiomami i probuja odgadnac ich znaczenie.

e Test pisemny (15 min): Test otwarty — uczniowie musza w kontekscie
zdan dopasowac odpowiedni idiom lub wyjasnic¢ jego znaczenie.

o Przykiad testu: ,Prosze uzupelni¢ zdanie odpowiednim
idiomem: Mdj wujek nie umie naprawic¢ kranu, podlaczyc
drukarki, powiesi¢ obrazu na scianie... On po prostu ma dwie ...
(lewe rece).”

e Podsumowanie (5 min): Oméwienie wynikow testu, poprawa bledow
oraz wyjasnienie mniej zrozumiatych idiomdw.
Kazdy schemat zawiera testowanie jako integralny element nauki, ktore
wspiera utrwalanie materiatu, diagnozuje postepy i motywuje uczniow do
dalszej pracy.

3.4. Projekt empirycznego badania dotyczacego wykorzystania testowania w
dydaktyce, ktorego przeprowadzenie zaplanowano na rok akademicki
2024/2025 w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroclawskiego.

Ponizej zamieszczono szczegdtowy opis projektu badawczego poswieconego
testowaniu w dydaktyce. Zaklada si¢, ze wyniki badania dostarcza
obiektywnych danych, potwierdzajacych efektywnos¢ testowania w dydaktyce,
a tym samym przyczynia si¢ do propagowania tego narzedzia wsrod lektoréw.
1. Tytut badania:
Efektywnos¢ testowania jako narzedzia dydaktycznego w mnauczaniu
jezyka polskiego jako obcego: badanie wsrdd studentéw stowianskich.
2. Cel badania:
Celem badania jest ocena efektywnosci roznych form testowania w procesie
nauczania jezyka polskiego jako obcego wsrdd studentow stowianskich.
Badanie ma na celu zrozumienie, jak testy wplywaja na przyswajanie
materiatu, motywacje uczniow oraz ich zdolno$¢ do wykorzystywania
jezyka w praktycznych kontekstach.
3. Pytania badawcze:
e Jakie formy testowania (zamkniete, otwarte, ustne) sa najbardziej
efektywne w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego?
e Jak regularne testowanie wplywa na postepy w nauce studentéw
stowianskich?
e Jakie sa subiektywne odczucia studentéw dotyczace wpltywu testéw
na ich motywacje¢ do nauki?
4. Hipotezy badawcze:
e HI1: Regularne testowanie pozytywnie wptywa na skutecznos¢
przyswajania jezyka polskiego przez studentow stowianskich.
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e H2: Testy otwarte (np. zadania pisemne) beda skuteczniejsze niz testy
zamkniegte w rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych uczniow.

e H3: Studenci postrzegaja testy jako motywujacy element procesu
nauki.

5. Metodologia:
a) Grupa badawcza:

e 60 studentow stowianskich (30 z Biatorusi i 30 z Ukrainy) uczacych sie
jezyka polskiego jako obcego na poziomie A2/B1.

e Studenci beda podzieleni na trzy grupy (po 20 osob), w ktorych
zastosowane zostana rozne formy testowania: testy zamkniete,
otwarte oraz mieszane.

b) Procedura badania:

1) Okres badania: Badanie bedzie trwato 12 tygodni. W tym czasie kazda
z grup bedzie uczestniczy¢ w regularnych zajeciach jezykowych, ktére
obejmuja rozne formy testowania.

e Grupa 1: Testy zamkniete (np. testy wielokrotnego wyboru,
uzupelnianie zdan).

e Grupa 2: Testy otwarte (np. zadania pisemne, tworzenie wlasnych
zdan).

e Grupa 3: Testy mieszane (zardéwno zamkniete, jak i otwarte).

2) Interwencja dydaktyczna:

e Kazda grupa bedzie poddawana testom co tydzien. Wyniki testow
beda analizowane pod katem skutecznosci w przyswajaniu nowego
materiatu.

3) Badania ankietowe:

e Po zakonczeniu badania, kazdy uczestnik wypelni ankiete dotyczaca
swoich odczué¢ wzgledem testow: jak wpltywaty na ich motywagje,
poczucie postepu oraz zrozumienie materiatu.

4) Testy kontrolne:

e Na poczatku i na konicu badania przeprowadzony zostanie test
sprawdzajacy ogolny poziom znajomosci jezyka polskiego. Wyniki
poczatkowe zostana porownane z wynikami koncowymi, aby ocenic
postepy.

c) Narzedzia badawcze:

e Testy dydaktyczne: Specjalnie opracowane testy dla kazdej grupy
(zamkniete, otwarte, mieszane), ktore sprawdza umiejetnosci
jezykowe uczestnikow.

e Ankieta postaw: Kwestionariusz z pytaniami otwartymi i
zamknietymi dotyczacymi percepcji testowania jako narzedzia
dydaktycznego, poziomu motywacji oraz poczucia postepu w nauce.

e Test kontrolny: Standardowy test poziomujacy na poziomie A2/B1
sprawdzajacy umiejetnosci jezykowe (gramatyka, stownictwo,
rozumienie ze stuchu, méwienie).
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6. Analiza danych:

e Analiza ilosciowa: Wyniki testéw dydaktycznych beda analizowane
pod katem roznic miedzy grupami. Uzyte zostang testy statystyczne
(np. test t-Studenta) w celu zbadania réznic w efektywnosci r6znych
form testowania.

e Analiza jakoSciowa: Wyniki ankiet beda analizowane, aby wyciagnac
wnioski dotyczace postrzegania testOw przez uczestnikdw. Zostana
przeprowadzone réwniez wywiady z wybranymi uczestnikami, aby
uzyskac glebsze zrozumienie ich doswiadczen.

7. Oczekiwane wyniki:

e Oczekuje sig, ze studenci testowani regularnie osiagna wiekszy postep
w nauce niz studenci, ktorzy sa testowani rzadzie;j.

e Grupa, w ktorej zastosowano testy otwarte, moze osiagnac lepsze
wyniki w zakresie umiejetnosci komunikacyjnych, podczas gdy grupa
testowana testami zamknietymi moze osiagna¢ wyzsze wyniki w
znajomosci gramatyki i stownictwa.

e Testy, niezaleznie od formy, beda postrzegane przez uczniow jako
motywujacy element nauki, zwlaszcza jesli beda regularnie omawiane
i korelowane z wynikami.

8. Wnioski i rekomendagje:

e Wyniki badania pozwolg na dostarczenie praktycznych rekomendacji
dotyczacych skutecznego wykorzystania testowania w dydaktyce
jezyka polskiego jako obcego, szczegdlnie w kontekscie nauczania
Stowian.

e Nauczyciele beda mogli lepiej dostosowac¢ formy testowania do
specyficznych potrzeb swoich uczniéow, co przyczyni sie do lepszej
efektywnosci procesu dydaktycznego i wigkszej motywacji uczniow
do nauki.

Projekt ten dostarczy informacji o efektywnosci testowania jako narzedzia
dydaktycznego i umozliwi bardziej swiadome projektowanie lekcji w oparciu o
wyniki testow.

4. 7 AKONCZENIE

Testowanie, cho¢ czesto niepozadane przez uczacych sig, jest nieodlgcznym
elementem procesu dydaktycznego. Poniewaz sam moment testowania jest
postrzegany przez ucznia jako sytuacja stresujaca, co wiecej czesto niepotrzebna,
bardzo wazne jest, by w trakcie ksztalcenia jezykowego od samego poczatku
oswajac ucznia z testami, zaczynajac od krotkich form testowych, koniczac na
wieloczesciowych testach uwzgledniajacych poszczegdlne sprawnosci. Jest to
element niezbedny zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia. Wieloletnia
praktyka dydaktyczna Autorek niniejszego artykulu wskazuje na ogromna
skuteczno$¢ testbw w procesie przyswajania jezyka. Regularne testowanie
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(nawet cotygodniowe) pozwala zaréwno nauczycielowi, jak i uczniowi na
obiektywna ocene postepdw w nauce jezyka polskiego, co umozliwia
skuteczniejsze planowanie nauki.
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