CRITICA DE LIBROS

RobpriGo, M.]. y ArNay, 1. {(1997). La construccidn del conocimiento escolar. Barce-
lona: Paidos hérica.

En el afio 1991 el Departamento de Psicologfa Evolutiva y de 1a Educacién de la
Universidad de Barcelona y el IMIPAE tomaron la iniciativa de organizar un encuentro so-
bre Lineas de Investigacion en la Psicologia de la Educacidon.’ César Coll y Carmen G6-
mez Granell, como responsables de ambas instituciones, tuvieron entonces un doble
acierto: elegir un tema cuya relevancia se ha mostrado indudable y concebir esta reunién
como la primera de una posible serie otorgandole con ello un cardcter periddico a estos
encuentros. Los expertos que en aquella ocasién se reunieron en Barcelona, volvieron a
hacerlo en 1994, en este caso en el puerto de Santa Cruz (Tenerife) siendo anfitridn el
Departamento de Psicologia Educativa, Evolutiva y Psicobiologia de la Universidad de
laLaguna. Y en el momento en que escribimos esta recension, ya se ha celebrado en-Se- -
villa el III Seminario organizado por el Departamento de Psicologia Evolutiva y de la
Educacién de la Universidad de esta ciudad. El libro compilado por Marifa José Rodrigo
y José Amay presenta precisamente las principales aportaciones de los asistentes al /7 Se-
minario sobre Constructivismo y Reforma de Tenerife.

Si bien el libro no puede recoger, como es 1dgico, la viveza y los matices de las
discusiones que tuvieron lugar en la reunion, si presenta con acierto los principales temas
en torno a 10s cuales se centré ¢l debate, El primero y principal es sin duda el de la defi-
nicién de lo que se entiende por constructivismo. Varias comunicaciones, sobre todo las
de Juan Delval, Mario Carretero y Margarita Limén, y César Coll abordan Ia compleja
tarea de acotar el significado de este concepto que, utilizando un simil fotogrifico, al am-
pliar su foce ha ido perdiendo definicién. En este caso, como en el resto de los temas de
reflexién del seminario que el libro reiine, no puede hablarse de conclusiones cerradas ni
muche menos definitivas, pero en el texto se apunta una diferencia entre tres &mbitos del
conocimiento relacionados entre si pero con entidad propia en los que a su vez una con-
cepcién constructivista cobra significados distintos aunque estrechamente relacionados.
Asf se distingue entre el constructivismo epistemolégico, psicolégico, y educativo o pe-
dagégico. Si bien las relaciones entre epistemnclogia y psicologia siguen planteando zo-
nas de sombra, come sefiala Mario Carretero, las posiciones constructivistas en estos dos
primeros &mbitos han alcanzado un significade bdsicamente consensuado en la comuni-
dad cientifica, al identificar determinados principios que comparten enfoques diversos
como el sociohistérico, el piagetiano o el cognitive. El grado de acuerdo es mucho me-
nor cuando se intenta definir qué caracteriza una manera constructivista de entender la
educacién, e incluso si es legitimo hablar de constructivismo educative.

1. El contenido de estas jornadas se publicd en un monogréfico de fnfancia y Aprendizaje del afio 1992, n® 53-60.
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Al analizar este tema parece [dgico pensar que el problema esté en el polo de Ia
ensefianza ya que el constructivismo psicoldgico ofrece una explicacién de cémo
aprende el sujeto humane alternativa a las posiciones empiristas e innatistas. La duda
surge pues ante el hecho de si puede considerarse que hay una forma «constructivista» de
ensefiar a las personas. La propuesta de César Coll sobre la concepcién constructivista
defiende precisamente que ¢l proceso de ensefianza y aprendizaje, como un todo global
¢ inseparable, puede analizarse tedricamente desde los principios constructivistas. La en-
sefianza, entendida como la ayuda ajustada y sostenida imprescindible para determinados
procesos de construccion del conocimiento, debe responder a determinados principios.
Bien es cierto que, como se sefiala en este articulo, una concepcidn constructivista de Ja
ensefianza y ] aprendizaje no podria nutrirse exclusivamente de postulados psicoldgicos
$ino gue necesita una aproximacion interdisciplinar con otros dmbitos de conocimiento
de la teorfa y prictica educativa. Esta propuesta de César Coll, que en nuestra opinidn
constituye un marco de referencia muy interesante, no esté exenta de dificultades, como
€l mismo sefiala, y no es compartida, en su totalidad o en alguno de sus aspectos, por
otros autores del libro. Un debate exhaustivo scbre el constructivismo deshorda Iogica-
mente las intenciones del libre de Rodrigo y Amay, y en este sentido al lector puede re-
sultarle 1itil releer el Anuario de Psicologia, 69, dedicado integramente 2 esta polémica y
en el que participan algunos de los autores que han colaborado en este libro.

En estrecha relacidn con este primer aspecto del Seminario se encuentra otro de
los ejes temdticos del libro que se refiere a la diferencia entre conocimiento cotidiano, es-
colar y clentifico.; Construimos de igual manera estos tres tipos de conocimiento? ; Exis-
ten unos procesos epistemoldgicos comunes a todos ellos o por el contrario podemos
identificar mecanismos de aprendizaje distintos? ;Puede interpretarse el aprendizaje del
conocimiento escolar y cientifico como un proceso de cambio conceptual? ;Cuél seria la
naturaleza representacional de cada uno de estos tipos de conocimiento? A dar respuesta
a este tipo de interrogantes se dedican un nimero importante de capftulos del volumen,
escritos por José Arnay, Eduardo Garefa, Pilar Lacasa, Juan Ignacio Pozo y Marfa José
Redrigo.

Aunque parece haber un acuerdo en reconocer diferencias suficientemente impor-
tantes entre lo que aprendernos en contextos educativos no escolares, lo que sabemos
como fruto de un proceso de instruccién y aquello que la ciencia ha ido construyendo a
lo largo de su historia como para hablar de tres tipos de conocimiento, en el libro se man-
tienen en cambio posiciones diferentes en relacién a los rasgos que los diferencian, En un
intento de sintetizar concepciones complejas aun con el riesgo que ello tiene de caer en
una simplificacién abusiva, podria decirse que la diferencta fundamental estd entre quie-
nes consideran que se trata de saberes que se generan mediante procesos cognitivos cua-
litativamente distintos entre si y quienes consideran que son tipos de conocimiento que
se sittan en distintos puntos del continuo que existe entre los polos de determinadas di-
mensiones tales como: implicito, explicito; simple-complejo; ¢ absoluto-relativo. La dis-
cusion acerca de hasta qué punto una diferencia de grado, es decir, un cambio cuantita-
tivo, puede en el fondo interpretarse como un cambio cualitativo que responda a procesos
psicoldgicos de naturaleza diferente subyace desde nuestro punteo de vista a este debate.

Por otra parte en estos capitulos del libro se insiste en superar la representacidn de
que el conocimiento cotidiano s un saber erréneo e incompatible con el conocimiento
escolar y se defiende por el contrario, con especial énfasis en el articule de Maria José
Rodrigo, la utilidad de las teorias implicitas que constituyen este conocimiento. La idea
de que la construccién del conocimiento escolar no tiene por qué entenderse como la
«exterminacién» del conocimiento cotidiano va cobrando cada vez més presencia. Se en-
tenderia desde este punto de vista que podrian mantenerse diversas teorias, unas maés li-
gadas al conocimiento cotidiano y otras al escolar, que convivirdn en la estructura cogni-
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tiva del alumno y que se activarian en funcién del contexto especifico y de las demandas
que éste tuviera. Como sefiala muy acertadamente Pozo en este libro y en el que recien-
temente ha publicado en Alianza Aprendices y Maestros, 1a hipotesis de la independen-
cia resulta muy coherente con el hecho de que incluso sujetos muy expertos en determi-
nados dominios puedan en momentos determinados actuar de acuerde con teorfas
alejadas del conocimiento cientifico.

Todavia en relacion con las relaciones entre estos tres tipos de conocimiento es
importante destacar el acuerdo que ya se apunta en este libro pero que ha ido cobrando
mas fuerza en estos Ultimos afios, de que el conocimiento cientifico no puede concebirse
como un producto inice y cerrado. No existe un saber que pueda entenderse como ver-
dad absoluta y desde este punto de vista no debe plantearse que la instruccion tenga como
tinica direccionalidad y referente «el conocimiento cientificos, concebido como uno
tinico e indiscutible. Lo importante seria ir colaborando a que el alumno tuviera cada vez
teorfas més ricas y complejas, més coherentes entre si y mds consistentes en su uso, y no
tanto sustituir sus representaciones por las de la ciencia, sobre todo cuando estas sustitu-
ciones no son auténticas reconstrucciones y dan lugar a visiones simplistas e incomple-
tas del conocimiento cientifico.

En la presentacién que de los procesos de cambio conceptual se hace en el libro,
fundamentalmente en el articulo de Ignacio Pozo, se destacan determinadas caracterfsti-
cas que son coherentes con este enfoque de las relaciones entre conocimiento cotidiano,
escolar y cientifico. Se hace hincapié en la idea de que £l cambio supone una modifica-
cién de las teorfas y no meramente de los conceptos que en ella se incluyen. Se resalta la
importancia del aprendizaje situado y de la influencia que por tanto tienen en el aprendi-
zaje los contextos o escenarios en los que éste se produce. Se reflexiona acerca de la pro-
puesta de] «conocimiento distribuido», en su doble versidn conexionista y sociocultural.
Y se defiende la necesidad de tener en cuenta el dominio especifico de conocimiento en
Ios estudios de cambic conceptual. Como sefiala Pozo: «El andlisis del cambio concep-
tual —como elemento central del aprendizaje-enseftanza de las ciencias— no puede ha-
cerse al margen de los contenidos, que constituyen inevitablemente sistemas representa-
cionales que no por ser compartidos por una «comunidad de aprendices» dejan de tener
que ser asimilados y representados en un sistema cognitive individual, es decir, interio-
rizados» {p. 173).

La tercera parte del libro aborda precisamente el conocimiento escolar en diver-
sos dominios. Los trabajos de Carmen Gémez-Granell y de Eduardo Marti se centran en
1as mateméticas. Ana Teberosky reflexiona sobre ¢l lenguaje escrito. Las tres aportacio-
nes focalizan sus andlisis en el aprendizaje de lo notacional como un conocimiento con
caracteristicas especificas que influyen en su ensefianza y como un saber que tiene una
especial transcendencia en la escolaridad por su cardcter instrumental. El cuarto articulo,
de Liliana Tolchinsky, no encaja desde nuestro punto de vista en este apartado del libro
ya que, a pesar de que alude a la importancia del lenguaje, no es propiamente una refle-
xién scbre un dominio concreto de aprendizaje sino que se refiere a las preguntas basicas
sobre la naturaleza del constructivismo y su traduccién a la realidad educativa que se
abordan en la primera y segunda parte del volumen.

Finalmente se recogen en ¢] libro cuatro aportaciones que se centran ya directa-
mente en el andlisis de la prictica docente desde la perspectiva constructivista. Pedro
" Hernéndez y el grupo de 1a Universidad de Sevitla formado por Alfonse Luque, Rosaric
Ortega y Rosario Cubero presentan en estas paginas algunas de las condiciones bdsicas o
principios constructivistas que deberfan tenerse en cuenta en el proceso de instruccion.
Antonio Hemnéndez, y Teresa Mauri e Isabel Gémez exponen por su parte sendas refle-
xiones sobre la formacién del profesorado desde la perspectiva constructivista. El anali-
sis de la practica educativa desde su adecuacion 2 los principios de la construccién del
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conocimiento por parte de los alumnos permitirfa deducir determinados requisitos que
deberian tenerse en cuenta en 1a planificacién de la formacién de los docentes tanto ini-
cial como permanente.

Este rapido «paseo» por el libro de Rodrigo y Arnay permite apreciar la variedad
de temas que en él se abordan, su complejidad y su indudable interés. Querrfamos finali-
zar esta breve resefia felicitando a estos autores por su trabajo. Ha sido sin duda una ar-
dua tarea la de reunir en un todo coherente unas comunicaciones tan diversas y que en sus
primeras versiones estaban mas pensadas para provocar la discusion que para ser publi-
cadas. Confiamos en que la iniciativa de convertir en libro el IT Seminarto sobre Cons-
tructivismo y Educacion tenga continuidad con Ia publicacién de las aportaciones del ter-
cero, recientemente celebrado en Sevilla.

Elena Martin
Universidad Autdnoma de Madrid

ANDRES PUEYC, A. (1997). Manual de Psicologia Diferencial. Madrid: McGraw-Hill.

El profesor Andrés Pueyo, de la Universidad de Barcelona, ha elaborado un ma-
nual de Psicologfa Diferencial actual, coherente y riguroso. En muchos capitulos, incluso
atractivo. La estructura se atiene fielmente a lo que ha sido la historia interna de este
campo de la psicologia; el estudio de la inteligencia humana y, posteriormente, de la per-
sonalidad. Entre estas dos grandes 4reas, 1a creatividad y los estilos cognitives. El trén-
sito de 1a inteligencia humana a la personalidad, acorde con la estructura coherente des-
tacada anteriormente, exigia que estos temas ocupasen ese lugar intermedic dado el
cardcter cognitivo y afectivo que se atribuye a la creatividad y a los estilos cognitivos. EI
tltimo capitulo lo dedica 2 una de las dicotomias que mds disputas ha ocasionado y sigue
ocasionando: 1a herencia y el medio, A veces se ha denominado a estas dicotornias dico-
tomias asesinas: herencia-medic, mente-cuerpo, cognicion-emocion. Probablemente la
dicotomia herencia-medio sea a la que mejor le cuadra este apelativo. El profesor Andrés
Pueyo la aborda, sin embargo, con un equilibric exquisito.

Representa un gran acierto iniciar el libro con el concepto de variabilidad o diver-
sidad, concepto que gracias a Darwin se incorporé al legado cientifico. Este concepto es
crucial para comprender a qué se refiere la psicologia cuando habla de diferencias hu-
manas. Las diferencias no implican superioridad o inferioridad sino, bdsicamente, varia-
bilidad en 1z actividad psiquica y en el comportamiento, esto es, diversidad. Ademas, de
forma muy inteligente, el profesor Andrés Pueyo utiliza la nocién de variabilidad para,
de 1a mano de Darwin, introducirnos en Ja historia de la Psicologfa Diferencial. En este
Manual la historia se presenta de forma concisz pero con una precisién envidiable no
exenta de puntos de vista criticos. Asi, la figura de Galton se destaca come el antecedente
més relevante, pero no tanto como el fundador o padre de la Psicologia de la Diversidad
Psicolégica o de las diferencias. Si algo hubiese que objetar, seria su relativa inclinacién
a la historia narrativa. Quizd hubiese sido deseable un mayor acomodo al esquema que
rige en la moderna Teoria de la Ciencia cuando se aborda la reconstruccién de las teorfas
cientificas, atendiendo no sélo a la historia interna sino también a la externa, esto es, a las
condiciones culturales v sociceconémicas que propician la emergencia de nuevas ideas e
hipétesis. Pero en el contexto general de la obra que comentamos, esta objecidn puede
considerarse baladi. El libro goza de tal claridad expositiva que lo convierte en una he-
rramienta de estudio muy 1til para cualquier lector.

El capitulo 2 es, diddcticamente, muy valioso ya que presenta al lector con rigor y
profundidad los conceptos claves de la Psicologia Diferencial asf como su objeto de es-
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tudic. Debe subrayarse la interesante idea de utilizar como eje de la exposicién el debate
acerca de lo idiogréfico e individual como objeto de anélisis cientifico y su relacién, que
no contraposicién, con el andlisis nomotético, asf como el lugar que ambos enfoques han
desempefiado en la Psicologia Diferencial. Diche lo anterior, no puede evitar que lo lei-
do y comprendide pase necesariamente por mi particular prisma o esquema cognitivo. Es
este prisma personal, una vez atravesado por la luz que arrcja el libro del profesor Andrés
Pueyo, el que me empuja a la siguiente reflexidn: observo que al hablar de rasgos, capa-
cidades o aptitudes, habilidades, etc. hay un especie de progresivo deslizamiento hacia
hipdtesis que, al principio se presentan como «se afirma que», «algunos autores sostie-
nens» para luego, en parrafos ulteriores, convertirse en «los rasgos son o los rasgos po-
seen» que constituyen ya otro tipo de afirmacion. Esto ocurre en concreto con la hereda-
bilidad de los rasgos y capacidades. Primero se recogen las condiciones que, segin
Zuckerman {1991}, deben satisfacer los rasgos, entre ellas las de «un nivel al menos mo-
derado de heredabilidads { pdg. 7). Més tarde, la definicién de Carroll de aptitud (rasgo
de inteligencia) donde no aparece ninguna alusidn a la condicidn de la heredabilidad
{pdg.79). Seguidamente, en la misma pdgina, se afirma: «asi, decir que las aptitudes tie-
nen un importante determinismo genético significa estrictamente que las “potencialida-
des”, para obtener un determinado rendimiento ante unas tareas concretas, s lo que tiene
influencia genética, no es la conducta ni el patrén de conducta lo que se hereda sine la
disposicién a rendir en una tarea en un determinado range de eficacia». Esta afirmacion
quedaria carente de sentido si se aceptase la definicién de rasgo como «patrén ¢ reperto-
ric de conductas». Pero hay més en este progresivo deslizamiente. Finalizando esta pé-
gina ya se nos dice: «Del mismo mode como las aptitudes tienen ur fuerte componente
genédtico (sin cursivas en el original), sin excluir el efecto ambiental acumulado, las ha-
bilidades o destrezas se implantan en el sujeto por medic de la experiencia y las practicas
reales y, por tanto, dependen en gran medida de las influencias medicambientales direc-
tas». Aqui ya no se habla de «un nivel mederado de heredabilidad», tampoco se habla re-
mitiéndose 2 la doctrina comuin de determinados antores. La afirmacién aparece taxativa,
Es cierto, que el texto total, como contexto, matiza de forma muy adecuada esta afirma-
cién. No obstante, creo percibir un «crescendo» implicito hacia fa tesis del importante
papel desempefiado por la herencia en rasgos y capacidades. Mds todavia, si no es admi-
sible la reificacion de rasgos y capacidades jen qué recae ese fuerte (0 moderado) com-
ponente genético? Creo que hay que tomar muy en serio la biologfa, pues desde el punto
de vista cientifice no somos sino organismos materiales con propiedades muy diversas,
pero todas ellas de un organismo material. No obstante, considere que debemos ser en
extremo precisos. Confieso que no s€ si soy yo el tefiido de confusién o, por el contrario,
son confusas este tipo de explicaciones. ; Temor a admitir la importancia de la herencia?
No. Serfa como temer a la propia ciencia. Temor, sin embargo, a la ideclogia que puede
subyacer o derivarse de determinadas ideas acerca de la herencia. A todo esto es ajenc el
profesor Andrés Pueyo que en su obra deja patente una concepcidén muy alejada de estos
sesgos a los que hago referencia. Prueba de ello es el capftulo 11 y 1iltimo del manual
donde el autor aborda la herencia y el medio en la determinacién de las diferencias indi-
viduales. Asf, el profesor Andrés Puevo subraya e] error metodolégico en el que incurre
Jensen en su andlisis de las diferencias en Cl entre blancos y negros {pdg. 542). Relata,
igualmente, la manipulacion de datos a favor de la tesis del determinismo bicldgico que
el eminente Burt llevé a cabo. Es felizmente clara la exposicién que hace de los «rangos
de reaccidn» del genotipo. Un matiz, quizds, deberfa afiadirse. Si mantenemos relativa-
mente constante un ambiente, que en su relativa constancia sigue influyendo y teniendo
una importancia crucial, las diferencias que se manifiesten expresaran los efectos de lo
que ha permanecide variable, en este caso, el componente genético. Si variamos el am-
biente o si una misma poblacién o grupe se analiza en tiempos cronol6gicos suficiente-
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mente diferentes, aumentara la manifestacion del componente ambiental. Por tanto, seria
mejor no hablar de «poco efector {pdg. 548} del componente ambiental ¢ del hereditario,
sino de constancias o variaciones de uno u otro componente que conlieva que se mani-
fieste en primer términe lo que varfz y no lo que se mantiene constante. En el texto que
comentamos se dice que en casos de sujetos pertenecientes a poblaciones normales, de-
finidas descriptivamente como «familias donde se cubren las necesidades fisicas, psiqui-
cas y sociales bisicas, en las cuales no hay pobreza extrema ni ningtn otro factor am-
biental anormal, se observa que el peso de la herencia es importante y que, por tanto, la
varianza proveniente de los factores intra-familias y entre-familias apenas si es relevante,
Desde otro punto de vista, esta evidencia nos indica, también, que el «entorno o ambiente
normal familiar» es muy importante, sin él la inteligencia no se puede desarrollar, inde-
pendiente, del componente genético de la misma». Considero que este pérrafo expresa
mi matiz de «mamfestacién patente de aquello que varia» frente a lo que se mantiene
constante. Esto ayuda a verificar €] grado en que opera el componente genético cuando
el componente ambiental ha alcanzado a su vez un grado determinado semejante o equi-
valente en una poblacién. ; Es alto el grado del componente ambiental, semejante o equi-
valente vy relativamente constante, que opera en las denominadas «poblaciones norma-
les»? Parece que si. ;Puede hablarse de «mayor efecto» del componente genético en
estas poblaciones «normales», o de un efecto que, por la constancia del otre componente,
se manifiesta con mayor rotundidad? El propio profesor Andrés Pueyo en su exposicién
y al concluir recogiendo la aportacidn de Lewontin sobre este problema parece sugerir,
al menos, en parte, estas ideas, Este capitulo, cuyo tema es complejo y, en ocasiones, in-
duce a Ia comisidn de errores muy notables, se trata en este libro con una precision y cla-
ridad encomiables. Las explicaciones son didfanas y exentas de prejuicios. Advierte de
las interpretaciones erréneas més usuales vy, sin perder calidad cientifica, ayuda al estu-
diante a introducirse en la genética y, mds cspecificamente, en la genética de 1a conducta.

Volviendo a los capitulos centrales de esta obra merece destacarse la altura di-
déctica que se alcanza en el capitulo 3 al exponer los métodos y técaicas de la Psicologia
Diferencial.

El desarrollo de las teorfas cldsicas sobre la inteligencia humana, capitulo 4, es
completo, casi exahaustivo, rigurose y claro, como la mayor parte de este libro. Este ca-
pitulo prepara al estudiante para que pueda integrar adecuadamente los nueves plantea-
mientos sobre la inteligencia humana deudores bisicamente de las aportaciones de la Psi-
cologia Cognitiva. Estos dos capitulos, unidos al capftulo 6, permiten al lector y al
estudiante tener una visién sintética y cabal de la inteligencia humana tal como se plan-
tea en este ambito de Ia Psicologia. Puede considerarse la parte més valiosa del manual,
no porque el resto cientfficamente no sea relevante, sino porque es dificil que el estu-
diante pueda encontrar en otros manuales de asignaturas propias de la titulacién de Psi-
celogia, una exposicién completa y sistemdtica de la inteligenciz humana y su natura-
leza. Este campo, gue en otros momentos histéricos ocupd un lugar muy relevante en los
estudios de psicologia, estd hoy en cierto sentido algo relegado, a pesar de que en ¢l ejer-
cicio practico el psicélogo se verd abocado necesariamente a enfrentarse a €] por sus ml-
tiples implicaciones educativas, clinicas y terapéuticas. El capitulo 7 dedicado a la defi-
clencia y excepcionalidad mental ayuda claramente a estos fines.

El resto de la obra retine caracteristicas semejantes a la de los capitulos comenta-
dos. Destacar finalmente que los capitulos dedicados al estudio de la personalidad son
tan completos v iitiles como los referidos a la inteligencia humana.

En definitiva, simplemente se hace justicia al esfuerzo del zutor afirmande que es
uno de los manuales de Psicologia Diferenciatl de los publicados recientemente en lengua
espaficla méds completos, rigurosos y con un valor didéctico muy apreciable. Si algo hu-
biese que matizar es la falta de un capitulo destinado a exponer la extensién de la Psico-
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logia Diferencial a otros carnpos de la Psicologia que, en ¢l pasado, parecian estar divor-
ciados de esta disciplina.

José Sanchez-Cénovas

Universidad de Valencia

DE JuaN EspiNosa, M. (1997). Geografia de la inteligencia humana. Madrid: Pirdmide.

Muchas veces poner titulo a un libro académico es una tarea ardua. Entre la des-
cripcidn escueta del contenido, los tépicos habituales grabados en la tradicién universi-
taria y la originalidad de una frase se encuentra un dificil equilibrio. El titule del libro que
vamos a «criticars ya es una atractiva razdén para su lectura, nos referimos a Geografia de
la inteligencia humana de Manuel de Juan Espinosa publicado recientemente por la Edi-
torial Pirdmide. Es una buena noticia para los estudiantes y profesionales de la psicolo-
gia que de buen seguro podrén utilizarlo y disfrutarlo, como yo lo he heche. Seguramente
Francis J. Gaiton, uno de los pioneros del estudio psicolégico de la inteligencia, también
hubiese disfrutado con este libro, ya que podria ver céme sus influencias en el estudio de
la inteligencia, desarrolladas por Ch. Spearman y la llamada Escuela de Londres, han
fructificado, y ademas porque €1 mismo fue un explorador de las tierras desconocidas de
Africa como gedgrafo y le hubiese encantado seguir los vericuetos de la inteligencia en
el plano que ¢l autor (otro inquieto profesor de universidad dadoe a realizar exploraciones
africanas) ha trazadoe de la geografia de la misma.

Otra razon mas poderosa hace de este libro un texto de obligada lectura y es su ac-
tualidad rabiosa. La inteligencia es un fendmeno que estd de moda y que pone a los psi-
c6logos en un punto de mira social que a veces es incémodo, por lo comprometido, pero
que tiene su vertiente positiva ya que se confia en nosotros, como cientificos y profesio-
nales, para gue oftezcamos respuestas rigurosas a una serie de problemas acerca de la in-
teligencia que interesan sobremanera a nuestra sociedad cambiante. Esta importancia es
la que justifica fendmenos tales como el impacto social del libro The Bell Curve {Herrns-
tein y Murray, 1994) o del €xito comercial de La inteligencia emocional {D. Goleman,
1995) y otros textos que se ocupan de la inteligencia y que se han editado recientemente
en castellano. A los psicélogos se nos ha reconocido socialmente, entre otras cosas, por
considerarnos expertos en el conocimiente de la inteligencia y su medida. Si a este reco-
nocimiento unimaos el consenso generalizado, en la cultura occidental, de la importancia
de este atributo psicelégice en el desarrollo futuro de nuestra cada vez mds compleja y
tecnoldgica sociedad, es ficil comprender que se nos demanden unas respuestas y sofu-
ciones en este contexto a las cuales no podemos dejar de atender.

La Geografia de la inteligencia hwmana es un volumineso texto que trata de de-
satrollar, a lo largo de 13 capitulos, tos conocimientos que la psicologia actual dispone
acerca de la estructura de la inteligencia, los origenes y desarrollo de la misma asf como
de sus relaciones con otras variables de enorme interés individual y social. Los conoci-
mientos que allf se exponen provienen de la tradicién del estudio de las diferencias indi-
viduales, si se prefiere, de la tradicion diferencialista en psicologia, que sin duda nin-
guna, ya desde los trabajos de Ch. Spearman, L.L. Thurstone o P.E. Vemon, ha sido la
que mejor ha descrito este complejo fendmeno que llamamos inteligencia,

En 1994 el libro de R, Hermstein y Ch. Murray, The Bell Curve, viene a comple-
tar, en el panorama de la investigacidn psicoldgica de la inteligencia, un ciclo de casi 25
afios de un renovado interés por el estudio de Ia misma. A finales de los afios 60 los psi-
cdlogos habian dejado de creer en la posibilidad de comprender la naturaleza v la estruc-
tura de la inteligencia. La existencia de numerosos pero distintos modelos de la inteli-
gencia y las insuficiencias metodoldgicas del principal procedimiento de exploracion de
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1a misma, el Andlisis Factorial, sirvieron de excusa para que muchos psicélogos consi-
deraran agotada la aproximacion diferencialista al tema. Han sido las influencias de la
llamada «revolucidn cognitiva», por otra parte inicialmente alejada de este tema, la causa
de que los psicSlogos diferencialistas volvieran a la palestra con renovadas propuestas
acerca de la inteligencia. Estas mejoraban los medelos clasicos al ofrecer una conver-
genciz entre ellos volviendo a situar a la inteligencia en un lugar preeminente de la es-
cena psicoldgica. Asi lo avalan numerosas publicaciones dedicadas a este tema que han
aparecido en 1a literatura especializada y también de divulgacion. Entre éstas hemos de
referirnos al texto Intelligence de N.Brody (1992), a la serie dirigida por D. Detterman
con ¢l titulo Current topics in human intelligence, y al magnifico texto de J.B.Carroll de
1993 titulado Human cognitive abilities amén de los numerosos ejemplares publicados
de la mano de R.J. Stemberg quien desde ia publicacidn de su emblemdtico Beyond 1Q:
a triarchic theory of human intelligence afio tras afio no ha dejado de elaborar propues-
tas para la mejor comprensidn de la inteligencia humana desde todas las facetas propias
de la investigacién psicoldgica.

Una de las consecuencias del debate profesional y social sobre la naturaleza ¢ im-
portancia de la inteligencia ha sido la «puesta en comuin» de los psicélogos para atendex
a la demanda social de respuestas concretas y rigurosas sobre Ia naturaleza de la inteli-
gencia. Una de las organizaciones mds poderosas e influyentes de 12 psicologia mundial,
la American Psychological Association, visto el impacto del libro de Herrnstein y Murray,
decidié realizar una «declaracién» de principios en torno a la inteligencia a partir de una
«task force» que permitiera tener un marco cientifico autorizado acerca de lo que la psi-
cologia conoce de esta capacidad. Este grupo de trabajo estuvo encabezado y dirigide por
Ulric Netsser, destacado especialista en psicologia de los procesos cognitivos. En el co-
mité se integraron distintos especialistas norteamericanos todos ellos reconocidos en al-
guna de las muchas facetas del estudio de la inteligencia. Sus conclusiones aparecieron en
la revista American Psychologist de febrero de 1996 y pueden ser utilizadas como resu-
men de lo que hoy los psicSlogos norteamericanos {y por extensidn leos psicélogos ocei-
dentales) consideran es ya un sélido conocimiento acerca de 1z inteligencia,

El libro se divide, a mi entender, en ires apartados diferentes. El primere, que in-
cluye los capitulos 1, 2 y 3 trata de enmarcar la investigacion de la inteligencia humana
en la tradicién del estudio de las diferencias individuales. Esta consideracién llena de ra-
zon y justifica e] resto del libro. El enfoque de las diferencias individuales es imprescin-
dible para conocer la inteligencia humana. La realidad de la variabilidad en el rendi-
miento compertamental es el punto de inicio para la constatacién empirica de este
atributo, concebido como una disposicién aptitudinal responsable de la variabilidad de]
rendimiento humano. Delimitar el significado de 1a inteligencia como una capacidad o
aptitud es el primer paso para comprender su complejidad y funcionamiento en el indivi-
duo. En estos tres capitulos Espinosa pasa revista a temas como la definicién de la inte-
ligencia, su consideracién como una aptitud, su relacién con las diferencias individuales
en ¢l rendimiento, las propiedades y limitaciones de la medida psicométrica de la inteli-
gencia y ¢l uso de las téenicas estadisticas multivariadas, especialmente el Andlisis Fac-
torial, como procedimiento basico de estudio de 1z estructura de la inteligencia.

La segunda parte del libro, la mejor a mi entender por la solidez alcanzada en su
descripcidn, corresponde a los capitulos 4,5, 6 y 7. En esta parte se resuren los conoci-
mientos acumulados a lo largo de cast un siglo de estudio de la estructura de 1z inteli-
gencia y en ella se describen los distintos modelos propuestos desde Spearman hastas hoy.
Esta descripcidn es completa, precisa y suficiente incluyendo a los autores mds cldsicos,
Ch. Spearman, L.L. Thurstone, P.E. Vernon, R.B. Cattell, etc. pero también a los mds
modermnos como son J. Gustafsson y J.B.Carroll. La inclusidn de Ios modelos formulados
por estos dos autores es de especial interés porgue representan una propuesta de sintesis
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de los modelos tradicionales de 1a inteligencia sustentados en Ja metodologia estadistica
multivariada més actual,

E! capitulo 6 merece un comentario especifico por su contenido y extensién. Es el
capitulo mds largo del libro pero su extensidn estd justificada ya que es realmente dende
se presenta el «mapa» de la inteligencia, el corazén de todo el texto y la guia que cual-
quier estudioso de la inteligencia debe utilizar para conocer este atributo humano que al-
gunos han querido entender como nuestro més distintivo rasgo psicoldgico. Para descri-
bir este mapa ¢l autor sigue el modelo de J.B. Carroll llamado de los Tres estratos y que
fue formulado en 1993 como una sintesis completa de Jos modelos factoriales de la inte-
ligencia. Espinosa considera al modelo de los tres estratos una combinacién del modeio
de R.B. Cattell (1971} y el de P.E. Vernon {1962), En este capitulo se describe el modelo
de Carroll basado en el reandlisis de los principales estudios empiricos sobre inteligencia
desde 1927 (véase Andrés Pueyo, 1997) y sus consecuencias. Es especiaimente notable
la pormenorizada descripeidn de las aptitudes y sus componentes que se hace desde la
pégina 189 hasta la 246. En estas paginas el autor va identificando todas las aptitudes hoy
conocidas empiricamente, en funcién de su nivel de generalidad, desde el primer estrato,
en el que describe més de 75 factores de la inteligencia (si se quiere primarios er ¢l sen-
tido original de Thurstone}, pasando por el segundo estrato, en el que se incluyen 9 apti-
tudes tales come la inteligencia fluida y la cristalizada entre otras, hasta llegar al tercer
estrato donde sitda, siguiendo la 1égica de la Escuela de Londres, el factor g o inteligen-
cia general. Es destacable el esfuerzo por describir operacional y conceptualmente los
factores del primer estrato ya que facilita sobremanera la identificacién y comprensidn
de los mismos. A pesar de esta minuciosa descripeion €l propie autor nos recomienda no
tomar este mapa come un prodicto definitivo y cerrado ya que considera (p. 252) que la
propia naturaleza de la inteligencia humana, que evoluciona en un munde cambiante,
hace que la estructura también varie a lo largo del proceso evolutivo y por tanto que haya
que considerar e] «mapa» como una aproximacidn histérica al fendmeno, una foto fija de
algo en desarrollo, mds que como un planc apergaminado de validez atemporal.

En la tercera parte del libre, que incluye desde el capitule 8 hasta el 13, nos en-
contramos con una muy amplia compilacion de una enorme cantidad de datos referentes
a las investigaciones mds clasicas y también las mds recientes sobre el origen, desarrollo
v efectos de la inteligencia en los grupos de edad, sexo y cultura. El tratamiento de estos
datos no solamente es exhaustivo sino que también es escrupuloso vy critico, de ahi la
gran utilidad de este texto como fuente de informacion.

Es un hecho reconocido que los iiltimos 20 afios han sido muy fructiferos en el es-
tdio de todos aquellos temas concernientes a la biclogfa de la inteligencia. Los estudios
fisioldgicos, neuropsicoldgicos y similares han alcanzado, al socaire del auge de las neu-
rociencias, un nive] al que ya en los afios 20 aspiraban psicélogos tan famosos comoe XK.
Lashley o, mds tarde, D.Q. Hebb. En estos estudios, descritos extensamente, aparecen no
solamente constataciones reiteradas (a partir de estudios que utilizan distintas técnicas de
andlisis del funcionalismo cerebral} sino distintas hipdtests, como la «adaptabilidad neu-
ral» y 1a «eficiencia neuronal», que pretenden explicar funcionalmente Ja naturaieza del
niiclec de la inteligencia o factor g.

Siguiendo en el texto nos encontramos con un capitulo, el noveno, que esta dedi-
cado 2 Jos efectos genéticos y ambientales en la inteligencia. Este tema que afios atrés
(;quizés todavia entre algiin psicélogo de nuestro pais?} era fuente de agresivas polémi-
cas, basta con recordar el libro La confrontacion de la inteligencia o Eysenck vs. Kamin
(Pirdmide, 1983) actualmente muestra un destacado consenso sobre el peso de la heren-
cia en ¢l CI y es en cierto sentido un dato no discutible. Espinosa introduce este capitulo
haciéndose eco de un cambio de las actitudes entre sus estudiantes (reflejo de un cambio
mas general) que de ser decididamente «ambientalistas» ahora parecen mas préximos al
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determinismo genético, Razones para este cambio las hay y de sebra. Los avances de la
genética moderna han sido tan espectaculares y reconocidos que su influencia ha alcan-
zado a los estudios de Ia herencia de la inteligencia y han hecho que se reconozca de
forma generalizada ¢l peso que las diferencias genéticas tienen en la variabilidad de la
distribucién del CI. Leer este capitulo permite conocer y comprender desde las aproxi-
macicnes genéticas cuantitativas mas clasicas (aftos 60 y 80) hasta las mds recientes de-
sarrolladas de la mano de la genética molecular que se conocen con las siglas QTL
(Quantitative trait loci) y que se ha generalizado en numerosos laboratorios de genética
al extrapolarse del Proyecto Genoma Humano. Quien quiera conocer el «hoy» de la ge-
nética de la inteligencia encontrara en este capitulo todo lo que necesita para comprender
esta influencia. ; Pero qué pasa con las influencias ambientales? Gran laguna; en el capi-
tulo apenas se dice nada y es que esta laguna es la que adn hoy queda por rellenar a par-
tir no de creencias sino de estudios empiricos que, ahora, empiczan a realizarse de forma
sistematica y rigurosa {Detterman, 1996; Sternberg y Grigorenko, 1996). He de confesar
que estos capitulos, 8 ¥ 9, me han gustado especialmente quizés debido a la sintonfa que
me causan.

ILos capitulos 13, 11 y 12, dedicados a lIas diferencias de edad, sexo y cultura en la
inteligencia son muy completos y actualizados. El capitulo 12, dedicado a la transcultu-
ralidad de la inteligencia, merece especial atencidn por su originalidad y la novedad de
muchos de los datos que allf se presentan y que vienen a matizar el valor universal de la
estructura factorial y jerdrquica de las aptitudes y capacidades intelectuales. El ditimo ca-
pitulo pretende contrastar €] modelo expuesto en la segunda parte del libro con el mundo
rezl por medio de predicciones en el dmbito educativo y laboral. En mi opinidn esta pre-
tensién mereceria mas extensién debido a la complejidad del mismo. Ademds creo que
no era un capitulo necesario ya que ¢l objetivo del libro, un recorrido por la topografia de
la inteligencia, no lo requeria. Este tema y otros, como ¢l de las relaciones entre las ca-
pacidades y los procesos psicoldgicos que las sustentan, deberdn ocupar al profesor Es-
pinosa en la escritura de ofros textos que todos esperamos.

Por supuesto que en un texto de casi 600 péginas hay algunos fallos como tradu-
cir el factor K:M por conocimiento matemdtico (pp.250} y no por el de factor mecénico-
espacial como se denomina habitualmente; algunos errores y erratas pero todos ellos jun-
tos no representan ninguna dificultad para la comprensidn del mensaje principal y en una
segunda revisién, a buen seguro, serdn corregidos. En general prima el rigor en el trata-
miento de la informacidn ofrecida. Valga como ejemplo de precisién en el tratamiento
del texto el que hace Espincsa con la Noegénesis. Habitualmente encontrames en mu-
chos textos de Psicologia Diferencial y de la Inteligencia el términc Neogénesis en vez
del de Noegénesis, como resultado de la traduccién de libros americanos ¢ ingleses poco
fieles al oniginal, ya que el verdadero términe propuesto por Ch.Spearman fue el de No-
egénesis. Este detalle es un ejemplo del rigor con que esta escrito este libro que aqui re-
visamos.

Como en toda critica , en algin momento, debe aparecer la calificacién y opinién
que merece la obra al que hace de critico. En la calificacion de este libro comparto ple-
namente la opinién de mi colega la Dra. Rocio Ferndndez Ballesteros que en el prélogo
le otorga una valoracién de «excelente y extraordinariamente didéctica». Ademés quiero
afiadir que es una obra cuasi enciclopédica en tanto que la extension de la misma recoge,
como ya he dicho, pormenorizadamente una enorme cantidad de informacion de gran ac-
tualidad y utilidad v que viene reflejada en la extensa bibliografia. Si la critica ha de va-
lorar no sélo el contentdo del libro sine también el nivel de logre alcanzado por ¢l mismo
en cuanto a sus objetivos (descritos en la pagina 27), quiero dejar constancia de que a las
siete preguntas que figuran como problemnas a los que dar respuesta se ofrecen otras tan-
tas respuestas que saciardn al lector en su ansia de conocer en qué consiste la inteligen-



Critica de libros 9%

cia humana. Ademds éste es un libro original en la presentacion tanto del indice, como
del contenido de los temas, plagado de notas, referencias y citas, algunas de ellas muy
agudas, en cada inicio de capitule. Por iiltimo, el libro esta escrito con un enorme entu-
siasmo por comunicar los conocimientos que los psicélogos hemos generado en el estu-
dic de la inteligencia.

Unas palabras para finalizar este comentario. La inteligencia, en la mdés reciente
consideracion politica y social (Herrstein y Murray, 1994}, puede ser en un futuro un ele-
mento determinante en el orden social. Este argumento de naturaleza eugenista no puede
rechazarse por simples opiniones ideoldgicas pretendidamente igualitaristas sino que
debe comprenderse exactamente el significado que tiene. No se trata de actuar en base a
la conviccién de que las personas son todas, en cuanto a su dotacidn intelectual iguales,
sino que se trata de considerar precisamente la existencia de las diferencias individuales
en la inteligencia, de conocer sus causas y sus consecuencias. A los psic6logos en el gjer-
cicio de nuestra profesidn no nos bastan las opinones, las creencias ni tan siquiera las
ideologfas, sinc que nos hemos de guiar por los conocimientos disponibles y, en este sen-
tido, ¢l libro de Juan Espinosa sobre la inteligencia nos describe detallada y de forma
completa lo que hoy la ciencia sabe de la estructura, la taxonomia de la inteligencia y las
causas de la variabilidad de }a misma entre los individuos.

Antonio Andrés Pueyo
Universitat de Barcelona

REFERENCIAS

Andrés Pueyo A, {1997). Psicologia Diferencinl. Madrid: MeGraw Hill.

Brody, M. (1992). Intelligence. New York: Academic Press.

Carroll, 1.B. {1993). Human Cognitive Abilities. Oxford: Oxford Univ. Press.

Detterman, I, (Bd.} {1996). Current Topics in Inteiligence. The Environment. (Vol. 5). New Jersey: Abtex Pub.
Cor.

Hysenck, H.J. (1983). La confrontacidn sobre la inteligencia. Madrid: Pirdmide.

Herrnstein, R. & Murray, Ch. {1994}, The Bell Curve. New York: Free Press.

Neisser, U. et al. (1996). Task Force for Scientifics Affair: Intelligence, knowns and unimowns. APA.

Stemmberg, R. (1987). Beyond IQ: a triarchic theory of human intelligence, New York: Cambridge University
Press.

Sternberg, R. & Grigorenke, E. (1996}, Intelligence: heredity and environment. New York: Cambridge Univer-
sity Press.





