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1. ELESTUDIO DE LA MORALIDAD INFANTIL

El Criterio Moral en el Nifio (Piaget, 1932) reGne un conjunto de expe-
riencias fecundas en resultados e hipotesis acerca de un tema que su.autor
no retomaria en sus investigaciones posteriores. Es un hecho ampliamente
reconocido, sin embargo, que estos estudios constituyen el punto de partida
de uno de los enfoques actuales mas importantes sobre el desarrollo moral.

El objetivo fundamental de este enfoque cognitivo del desarrollo moral
ha sido el estudio de las etapas del pensamiento. Lickona, uno de sus repre-
sentantes mdas destacados sefala: ‘‘Los estadios del razonamiento moral
ofrecen una forma de definir el proceso de maduracion en al menos un
drea del crecimiento moral... sobre una base de investigacion experimental,
transcultural y longitudinal més amplia que cualquier otro enfogue contem-
poraneo... {1978, p. 83).

El amplio y rapido desarrollo gque ha tenido este campo de investigaciéon
lo ha convertido también en el blanco de numerosas criticas. Probablemente
la mas importante es la que se refiere a la dificultad de relacionar experimen-
talmente la madurez del juicio moral y la conducta de respeto efective a
determinadas normas en una situacion concreta, Los resultados obtenidos en
diversas investigaciones muestran que a una mayor madurez en el juicio mo-
ral no corresponde un respeto significativamente mayor de las normas a nivel
de la conducta efectiva. Estos resultados han llevado a la conclusién de que
el comportamiento estaria mas determinado por los factores situacionales
que por las normas aceptadas a nivel verbal.

Es este el problema que ha constituido el objetivo de nuestra investiga-
cion: la relacion entre el razonamiento moral ¥ la conducta de respeto a las
normas a través de la edad. A nuestro juicio, las dificultades que se han
encontrado para establecer una relacidon entre ambos fendmenos puede
explicarse por factores inherentes al planteamijento del problema y a la
conceptualizacion de ambos procesos.

Se ha identificado el pensamiento moral con la evaluacidén de situacio-
nes hipotéticas, dejando de lado el estudio de lo que Piaget llamé el juicio
moral practico, es decir, la valoracién moral de situaciones reales en las que
el sujeto es un actor o un testigo, No resulta dificil aceptar que este tipo de
valoracidn estd mas cerca de la accidén y que, por lo tanto, su estudio es
fundamental dentro de nuestra problematica.

Durante la Gltima década se ha llevado a cabo un nimero considerable
de estudios acerca del desarrollo moral temprano y diversos autores han
coincidido en reconocer que durante el periodo anterior a los siete afios el
nifno comienza a dar muestras de tener “un conjunio de normas de conducta
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aceptable, que actiia de acuerdo con estas normas y de que se siente culpable
cuando las viola” {Mussen, 1869, p. 411). La mayor parte de esios estudios
han estado dirigidos a investigar experimentalmente aspectos especificos del
desarrollo moral ¥ no a la proposicién de un modelo tedrico que permita dar
cuenta de los datos empiricos existentes acerca de las relaciones entre el
desarrotlo del juicic moral y de la conducta de respeto a las reglas, que es el
objetive de nuestro trabajo. Dada la amplitud del objetivo propuesto y la
falta de antecedentes en la investigacidn-de este tema, este estudio se plantea
como una primera aproximacién de tipo exploratorio que permita sentar las
bases de la investigacion posterior.

En las paginas siguientes se exponen los resultados obtenidos en dos
etapas sucesivas de investigacion empirica del problema. La primera de ellas
constituye la base a partir de la cual se elaboré un modelo tentativo del
proceso de interiorizacién de normas entre los tres y los siete afos; la segun-
da es una aproximacidn mads precisa y objetiva al problema de la regulacion
normativa de la conducta a partir de este marco conceptual. Esta Qltima
etapa constituye, en realidad, un segundo nivel de andlisis centrado en
algunos aspectos relevantes de la caracterizacion de las etapas de la evolucidén
moral, propuestas previamente,

2. ELPROCESO DE DESARROLLO MORAL

2.1. Descripcion fenoménica del desarrollo hasta los siete afios:

Dada la falta de antecedentes experimentales directos acerca del desarro-
lio del juicio moral préctico, la primera efapa empirica de este estudio ha
sido la observacion y el registro de situaciones reales protagonizadas por
nifios entre tres vy siete afios, en las que estaba en juego alguna forma de
normatividad.

Esta primera etapa de recoleccidn de datos tuvo por objeto obtener
una caracterizacion fenoménica del desarrollo en estas edades a partir de tres
preguntas fundamentales: ;Qué tipo de normas se manifiestan en la concien-
cia?, ;Qué tipo de principios las sustentan? y, por Gltimo, ;Como se regula
efectivamente la conducta en las situaciones en que estd en juego el cumpli-
miento de una horma?

Los criterios de seleccidn de las situaciones observadas fueron: 1°
situaciones de la vida real que no se manipularon con fines experimentales;
2°¢ protagonizados por un nific o nifa de una de las edades estudiadas, solo o
en compariia de otros sujetos; 3° centradas en la actitud del nific frente a la
norma implicada en la situacion, tanto en su comportamiento efectivo como
en la valoracién espontanea que hacia de ella,

Los datos fueron obtenidos a lo largo de un afio y medio a través de la
observacion directa de los ninos en su medio familiar o escolar. Cada observa-
cidn fue registrada en una ficha, consignando el nombre v el sexo de cada
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nifio, su edad, la fecha de observacién, la descripcién de la situacién y una
transcripcion de las verbalizaciones de los actores. Los datos de cada edad
correspenden al seguimiento longitudinal de uno o dos nifos por edad,
complementados por el registro de otros sujetos a los que se han hecho ob-
servaciones aisladas. Estos datos constituyen un total de 302 fichas distribui-
das en las edades estudiadas de acuerdo con el siguiente cuadro:

EDAD EN AROS  1-2 3 4 5 6 7 812
NIROS 10 20 32 31 23 20 12
NINAS 8 35 33 25 26 18 8
TOTAL FICHAS 18 55 65 b6 49 38 20

A pesar de las evidentes limitaciones del conjunto de datos asi obteni-
dos, la informacion recogida ha constituido una materia prima fundamental
para el analisis directo del problema de las relaciones entre pensamiento y
conducta a través de las edades estudiadas: como percibe el nifio las normas
y qué obligaciones resultan frente a situaciones habituales de su vida cotidia-
na. La sorprendente consistencia de los datos obtenidos ha permitido hacer
una caracterizacion descriptiva de cada edad a partir de los elementos comu-
nes surgidos de las observaciones. A continuacién se exponen las caracteris-
ticas mas sobresalientes de la regulacién normativa de la conducta en las
edades estudiadas, ilustrandolas a través de ejemplos obtenidos en las fichas
recogidas.

1. Uno y Dos gfios: en las observaciones obtenidas en estas edades
destaca el cumplimiento habil v entusiasta de normas simples de contenido
motriz. En ellas la normatividad parece residir en el caracter reiterativo de la
accion asi como en su asociacidon a determinadas circunstancias que motivan
su reaparicidon; un primer ensayo de valoracién social de estas acciones reite-
radas se aprecia ya con clerta claridad, aunque el manejo consciente y
voluntario de ellas es afin muy escaso, como puede verse en este ejemplo:

Carolina, {1;0)

Be aproxima a una planta que se le ha prohibido tocar y antes de hacerlo se detiene
¥ busca los ojos de su madre, Esta dice: **Carolina ;No!”, La nifia alarga lentamen-
te iz mano hasta coger las hojas sin dejar de mirar atentamente a su madre. Esta la
alejz de Ia planta pero la nifa reinicia su aproximaciéon,

En estas reacciones puede plantearse que la exploracién del mundo
fisico adquiere un caracter social, la relacidon del nific con los objetos se
constituye al mismo tiempo en una forma de exploracidn del mundo social,
a través de las reacciones que puede provocar su conducta en los otros. Este
comportamiento se observa no stlo frente a los adultos sino también frente
a otros nifios como ocurre en esta situacion,

En esta primera fase del desarrcllo, previa al establecimiento del lengua-
je, hay esencialmenté el discernimiento del caricter normativo de la reitera-
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cion, la que se valoriza simulidneamente como una manera de ordenar y
otorgar sentido a la propia conducta y como un modo de estructurar una
incipiente relacion social.

2. Tres afios: el progresivo establecimiento de la funcién simbélica
marca una nueva etapa en el proceso de adquisicion de normas; las nuevas
capacidades representativas se constituyen en instrumentos esenciales de
adaptacion a las reglas que se imponen al nific y es frecuente observar la
reproduccidon de situaciones normativas familiares y los conflictos con la
autoridad adulta a través del juego simbodlico. En esta actividad el nifo
suele asumir el rol del adulto imitando las expresiones y actitudes observa-
das en él.

Pablo, {3:3)

Juega en la habitacion de sus padres lanzando los cojines de la cama. De pronto se
interrumpe y dice: * ;Ya estd! ;Se acab6!” imitando una frase habitual de su madre
cuando hace desorden, Luego ordena lo que habia tirado y se marcha,

Las normas son especificas de cada situacién y su generalizaciéon hacia
ofras situaciones resulta frecuentemente inadecuada dado que su sentido no
es comprendido. Aungue las manifestaciones de simpatia hacia otros son
numerosas, aun no se liberan de la propia perspectiva subjetiva ni de la de-
pendencia del juicic del adulto, que es la referencia itltima de lo que esta
bien y lo que esta mal.

3. Cuairo arios: la mayor parte de los comportamientos cbservados en
tres afios, como son la imitacidn de los adultos v la referencia constante a
ellos para la determinacién de lo correcto y lo incorrecto, se encuentran
presentes en esta edad. En las relaciones entre iguales se dan situaciones que
ejemplifican el peso de los “hechos consumados” que se imponen en la regu-
lacién de los intercambios infantiles,

Sendra, Petricia, {4;0)

Juegan en la tierra del jardin del colegio. Sandra tiene un cubo y una pala, Patricia:
*“¢Me dejas el cubo”. Sandra: “No", Como Sandra se distrae un momento, Patricia
coge ambos objetos. Sandra cuando se da cuenta dice: ““ {No es tuyo!™. Patricia:
“¢Me lo dejas?”, SBandra: “No’. Patricia {a la observadora): “No me lc deja...”,
Luego se pone a llenar el cubo con la pala ¥ Sandra se aleja en busca de otros
Juguetes,

4. Cinco arios: las observaciones recogidas entre nifios de esta edad
aparecen marcadas por una preocupacion hacia la regla; una regla mas bien
impuesta sobre las circunstancias reales y que en muchas ocasiones no hace
sino legitimar impulsos y deseos pero confiriéndoles un caricter a la vez
imperativo y objetivo,

Fernando, (5;8)

Coge un juguete de su hermana menor.y le dice: * Ahora no es mis tuyo, inventare-
mos una regla, serd de nuestros robots’”. Su hermana se niega a aceptarlo a lo que
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Fernando replica enfadado: “Bueno, igual me lo quedaré, muchas veces te he
dejado cosas mias que no me has pedido””.

En comparacién con las edades anteriores parece haberse asimilado con
gran claridad la estructura logica de la norma reguladora de la conducta. Este
aspecto se privilegia en relacion a lo que podria definirse como el sentido de
la norma ya que se aplica de manera taxativa y sin tener en cuenta las cir-
cunstancias reales. Estas mismas caracteristicas constituyen, sin embargo,
una primera manifestacién de que la norma ha dejado de ser completamente
exterior a la conciencia del sujeto; por otra parte, el sentimiento de que los
propios impulsos son, en muchas ocasiones, opuestos a las reglas aceptadas
apunta hacia una nueva comprension del sentido de las normas que cobrara
relieve durante los afios siguientes

5. Seis aftos: hacia los seis afios s posible determinar una primera acti-
tud critica frente a la regulacién de la conducta. Estd caracterizada por una
comprension mas sutil del sentido de los factores situacionales y del papel
regulador de las normas establecidas. Al mismo tiempo, aparece un primer
nivel de manejo consciente de la propia conducta en el sentido de que puede
constituirse en objeto de una voluntad, La normatividad adulta ya no se
identifica con una autoridad superior incuestionable y se afirma la solidari-
dad del grupo de pares. La actuacién que se considera incorrecta en el
adulto es cuestionada y, por otra parte, se identifica con mayor precision la
razdn de ser de las normas.

Elsa, (6,7}

Juega en un sitio prohibido del patio escolar y al preguntarle si se puede venir a
jugar aguf responde “No, pero como hemos vemdo por el bosque no nos han
descubierto, si hubiéramos ven:do por el camino si”’

Se observa una mayor estructuracidn de las relaciones entre iguales,
inicidndose los juegos de reglas aungue su practica estd alin proxima a las
reglas esponténeas de los nifios de cinco afios y constituyen mas bien imposi-
ciones momentaneas que reglas propiamente dichas. Los primeros gérmenes
de la nocidon de principios apuntan como un elemento gque puede resolver
algunos de los conflictos que se plantean entre normas diferentes,

Blanca, (6.4}

Irrumpe en el juego de gomas de un grupo de compafieras suyas, una de las cuales
dice: ¥ ;Iras a la sefiul”, Blanca se aleja riendo y vuelve a su propio grupoe de juego
pero un momento después, aprovechando la cercania de los grupos, vuelve a interve-
nir brevemente con lo cual se repiten las amenazas, La observadora le pregunta st no
teme que se lo digan a la maestra a lo que ésta responde:  ;8i no hago nadat Ade-
mis lo dicen pero nunca lo hacen’,

6. Siete arios: se observa una mayor explicitacion de las tendencias que
hacen su aparicion en la edad anterior. Asi, el grupo de iguales alcanza mayor
relevancia y, en muchas ocasiones asume el rol de sancionador del cumpli-
miento de las normas en las relaciones infantiles. Las normas dejan paulatina-



114 M, Villalon

mente de ser un fin en si que define lo correcto y lo incorrecto y se convier-
ten en medios para actualizar unos nacientes principios de respeto y
cooperacidbn mutuos. Se constituyen en objeto de discusion y cuestionamien-
to en las situaciones de conflicto, lo que sirve de base para su vinculacion a
principios morales auténomos.

2.2. Elementos, relaciones y aspectos del hecho moral

E! objetivo de nuestra investigacion es la descripcidn de la relacién dia-
léctica entre razonamiento y conducta moral en las formas cambiantes que
asume a través de la edad: las primeras manifestaciones del comportamiento
que pueden calificarse como normativas, la creciente complejidad en la
formulaciébn e incluso en la invencién de normas, la interpretacion de las
circunstancias en las que las normas se aplican y las obligaciones que resultan
en el plano de la conducta. Descartada la hipdtesis de una relacion causal
desde el razonamiento hacia la conducta, que no permite dar cuenta de los
hechos observados, se intenta definir una cierta estructura de la secuencia
de las distintas formas que asume esta relacidn en el desarrollo.

A continuacién intentaremos definir los elementos componentes del
hecho moral, situando el sentido operativo que cumplen al asumir su rel en
el modelo.

Norma: entenderemos aqui por norma la formulaciéon de una conducta
hipotética, siendo esta posibilidad de ser formulada una condicion esencial
a la norma en sentido estricto, puesto que augura una plena conciencia de ia
norma por parte del sujeto. Piaget ha destacado explicitamente e] papel de
la formulacién y su puesta en relacion con la conducta para evaluar la presen-
cia de una conducta normativa. Como segundo elemento, la norma implica
una conducta hipotética que se afirma o se niega, refiriéndola a la aparicién
de determinadas circunstancias externas.

Principios: una primera aproximaciéon puede ser el considerarlos como
las normas de méxima generalidad, desprovistas de una circunstanciacion
espacio-temporal. Siempre una norma podria referirse y justificarse en
funcion de otra de caracter més general, lo cual daria origen a una cadena
légica que acaba reuniende a los principios morales.

Situagcion: en clerta manera puede pensarse que la norma es la forma
concreta que adquiere el principic en una situacién o circunstancia cualquie-
ra. Definiremos aqui por situacidén o factores situacionales al conjunto de
objetos, sujetos y hechos que comparecen simultdneamente condicionando
la puesta en practica de la norma. Estos factores situacionales son evaluados
positiva o negativamente y frente a ellos se plantea un cierto comportamien-
to moral.

Impulsos: en el sentido mas general se entendera por impulsos la predis-
posicidn espontinea hacia determinadas conductas. En efecto, lo caracteristi-
co de los impulses es el deseo de actuar de una determinada manera, en una
reaccion inmediata que no esta regulada por principio normativo alguno. La
conciencia del nifo acerca de sus propios impulsos y de los demas, asi
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como de su respectiva valoracidn en relacidén al comportamiento, son facto-
res fundamentales de tener en cuenta para el analisis del desarrollo moral,

Comportamiento: aparece como una resultante de la interaccidon de
factores normativos, situacionales e impulsivos. Permite la comparacion de
las conductas hipotéticas que se plantean por el sujeto en el terreno normati-
vo y las conductas efectivamente puestas en practica frente a una situacién
real.

Definidos entonces los rasgos generales de los elementos que aparecen
en el esquema ordenador, es necesario referirse a algunas de las relaciones
gue se producen entre ellos. Planteando sintéticamente entonces estas
relaciones, se tiene que la conducta es regulada por principios, normas,
impulsos y situaciones, Ello no significa que estos factores actGien simultanea
y equilibradamente sobre el comportamiento sino mas bien que predomina
uno y otro segin la oportunidad,

Las relaciones que se esquematizan en el siguiente grafico representan
las mas prototipicas que aparecen entre los elementos del esquema. Estas
relaciones han sido ademas simplificadas en torno a las categorias predomi-
nantes de regulacion y de interpretacion. Si estas relaciones se consideran
en cambio desde la perspectiva del desarrollo, puede comprobarse que se
cualifican de un modo mucho mas preciso.

COMPORTAMIENTO

SITUACION IMPULSOS

PRINCIPIOS

En la descripcion del proceso de desarrollo moral temprano se conside-
raran tres aspectos desde los cuales este proceso puede analizarse. Son los
siguientes:

10 Juicio Moral: en este aspecto se considera la relacién entre principios
y normas o, a falta de aquéllos, de lo que pueda considerarse como origen de
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la validez de las normas. Este aspecto resalta la posibilidad de un razonamien-
to moral v se centra por tanto en problemas preferentemente légicos.

20 Comportamiento Moral: en este aspecto se consideran los problemas
de coherencia de la conducta y las formulaciones normativas del sujeto.
Interesa preguntarse aqui qué capacidad de regulacidon efectiva tienen las
normas con respecto al comportamiento; en qué oportunidades y con qué
sentido se utiliza la formulacion de normas y qué relaciones tienen éstas con
las caracteristicas de la situacidén en que se manifiestan,

39 Sentimiento Moral: es la valoracién afectiva tanto de las conductas
como de las situaciones la que juega el rol fundamental. El papel de los
impulsos es, en este sentido, decisivo como también los conflictos que se
producen entre impulsos y normatividad.,

Estos tres dspectos de juicios, comportamiento y sentimiento morales
son a nuestro juicio los tres aspectos mas claramente discernibles dentro del
proceso de desarrollo evolucionando también como componentes relativa-
mente independientes al interior del proceso. La hipdtesis central que se
plantea en torno a la perspectiva genética de este modelo consiste en la supo-
sicibn de una integracién creciente enire los diversos factores, simultanes
con una disminucién progresiva de contradicciones entre juicio, comporta-
miento y. sentimiento moral. Tal como se ha insistido a lo largo de este
irabajo, esta condicidn de coherencia total del esquema no llega nunca a ser
absoluta m siguiera en las que pudieran considerarse como etapas terminales
del proceso, sujeto a continuas equilibraciones y ajustes.

En el periodo que concretamente estudia este trabajo, puede decirse
que se alcanza un primer estadio de integracion de los factores resefiados que
no es completa, puesto que_la presencia y la accidn de los principios morales
aun no se manifiesta de un modo explicito. Sin embargo, puede decirse que
la relacidn de normas, impulsos y factores situacionales estd ya bastante
construida y se expresa con bastante coherencia en relacién al comporta-
miento. A continuacion se intentara describir este proceso, las etapas en que
se estructura y los procesos y conflictos mediante los cuales llega a ese pri-
mer estadio de integracion.

2.3. Hacia la elaboracion de un modelo del proceso de desarrollo moral

Tres etapas fundamentales se han distinguido en este pericdo: la prime-
ra, que podria denominarse como de imitecién adulta y manipulacion.verbal
de la norma se desarrolla aproximadamente entre los tres y los cuatro afios
v medio de edad; la segunda, que corresponderia a una exploracion de las
posibilidades l6gicas de la norma cubre desde los cuatro ¥y medio a los seis
afios; por Gltimo la tercera, que podria caracterizarse como una primera crisis
de gutoridad y exploracion del sentido de la norma, se axtenderia desde los
seis a los siete u ocho afios. '

Primera Etapa’ Imitacion adulia y manipulacién verbal de la norma
(3-4;6 afios): en esta etapa es la imagen de la valoracion adulta la que ocupa
el puesto de lo que posteriormente seran los principios morales. De ella
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provienen las normas e incluso ia valoracion positiva o negativa de las propias
situaciones. El comportamiento, caracterizado por un proceso de adquisicion
de habitos y marcado por las relaciones afectivas nino- adulto, conecta
situaciones y comportamientos premsamente a través del habito v de forma
alin muy esquematica. La conexion de norma y situacion puede llegar a ser,
ademés de esquematica, supersticiosa, atribuyendo a la norma motivos que
han resultado coincidentes con su puesta en prictica pero que nc tienen
directamente que ver con ella. Escasamente puede hablarse de contro! de la
conducta por parte de la norma.

Segunda Etapa: Exploracién de las Posibilidades Logicas de la norma
{4;8-6 afios): estd caracterizada por el descubrimiento de una relacion logica
interna entre norma y situacién. Los comportamientos son ain muy depen-
dientes de los impulsos aunque intentan ser objetivamente validados por el
enunciado de las normas. La relacidon entre impulsos y normas interiorizadas
se hace conflictiva en ocasiones y la nocion de principios morales comienza
a perfilarse germinalmente en su version de autoridad superior o normas de
la méxima generalidad.

Tercera Etapa: Primera crisis de autoridad vy exploracion del sentido de
la norma {6 a 8 ahos): puede decirse que en este periodo hay una conexion
bastante clara entre conductas, normas y situaciones, Lo que convencional-
mente se denomina conciencia moral aparece con cierta claridad en este
perfodo. Los impulsos de satisfaccion personal continfian teniendo mayor
importancia en la determinacién de la conducta que los principios morales
pero ya se observan signos de un cambio en este sentido. Por ultimo, hay
una nueva valoracién afectiva del problema moral que se transparenta tanto
en conductas como en juicios que apuntan a una adhesion a valores y princi-
pios morales.

Si examinamos este proceso de desarrollo moral tempranc desde la
evolucion lineal de los procesos que lo componen podremos observar cual es
el sentido de este desarrollo al nivel de cada uno de los aspectos que han
sido destacados: juicio, conducta y sentimiento morales, En prime lugar, y
en relacion al juicio, y por tanto al aspecto mdas propiamente cognitivo del
proceso, vemos que se parte desde una imitacién de la norma para pasar a
una comprensidn posterior de su logica interha, a una conexién paulatina-
mente mas ajustada a los factores situacionales y, por (ltimo, a una primera
comprension afectiva del sentido de las normas.

En lo que se refiere a la evolucion de la conducta, se ha querido desta-
car mas bien una progresiva conexion de los propios comportamientos con
los restantes factores morales y no tanto el progresivo cumplimiento de un
namero cada vez mayor de normas. Desde una simple yuxtaposicidén de
norma y conducta se pasa a una conducta que intenta ser validada, en mu-
chas ocasiones artificialmente, por las normas. Por {iltimo, en una tercera
etapa, conducta ¥y norma se encuentran ya conectadas internamente tanto
en el plano intelectual como afectivo,

En cuanto a la evolucién del sentimiento, ésta parte de la valoracion
del premio vy la estimacion adulta que se hace coincidir practicamente con
la nocidn de bien, En un segundo- momento puede decirse que se toma
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conciencia de los propios impulsos, aunque aun se tienda a revestirlos de
una aparente objetividad. En un tercer momento se produce una afirmacioén
consciente de los propios impulsos que es simultdnea con la aparicidon de
sentimientos de cooperacidn social que ya no corresponden a impulsos
de satisfacciéon individyal y se traducen en una colaboracién efectiva en el
plano de la conducta,

Esta descripcidon que se ha hecho del proceso de desarrolio temprano,
tanto en sus etapas como en la evolucion de sus componentes, pone en
evidencia su complejidad debida a la interaccién de fendémenos diversos y
paralelos. No se trata de un proceso de construccion lineal de conceptos y
valoraciones y en €] los conflictos ¥ las crisis son frecuentes. Estos conflictos
no solo son inherentes a este procesc sino que probablemente juegan un
papel decisivo como impulsores de su marcha, constituyendo una de las
causas a la que con mayor propiedad puede atribuirse et paso de una etapa
a otra.

Esta postura resulta coherente con la interpretacién que ha dado Piaget
a las contradicciones y los conflictos dentro del desarrollo de las estructuras
cognitivas (Piaget, 1975).

En el terrenc moral es posible que tanto la dificultad para conciliar los
propios impulsos y el aprecio adulto, como la incoherencia entre la capaci-
dad de enunciar la norma y su efectivo cumplimiento jueguen un rol decisivo
en el paso desde la primera etapa descrita a la segunda. En efecto, a partix
del primero de estos conflictos el nific se hard cada vez mas consciente de
que sus impulsos son diversos y no coincidentes con los de los adultos. A
partir del segundo, y dada su capacidad relativamente establecida de formu-
lar la norma, se producira el intento de adaptiar la normatividad a la realidad
que caracteriza la segunda etapa descrita. )

Un hecho similar ocurre en €l paso desde la segunda a la tercera etapa,
Ello se debe, en primer lugar, a la conciencia que el nifio comienza a tener
en los conflictos entre normas diferentes que se refieren a una misma situa-
cion. Esto lo lleva a buscar instancias normativas mas generales y a compren-
der que la norma no es en si misma un objeto sagrado sino que ohedece a la
consecucion de determinados objetivos. El conflicto entre normas y realidad
se produce al comprobar que la norma no tiene por si misma el poder de
transformar la realidad y que, por tanto, las normas impuestas desde una
perspectiva individual no producen siempre ¢l efecto esperado en los adultos
o los nifios. En consecuencdia, el nifio se vera conducido a distinguir el sentido
de las reglas.
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3. APROXIMACION EMPIRICA AL ESTUDIO DE LA ADECUACION
DEL MODELO PROPUESTO

3.1. Presentacién de las Hipotesis:

Las hipotesis directrices de la segunda fase de estudio empirico surgen
basicamente de las principales formulaciones del modelo que se ha descrito
en el capitulo anterior y que se hace necesario poner a prueba en esta etapa.
Estas hipotesis generales se refieren al sentido del proceso de desarrollo
moral y a las caracteristicas de las etapas.

Hipotesis 1: a partir de la distincion de los factores con los que se ha
descrito el proceso de desarrollo moral (normas, principlos, situaciones,
impulsos, comportamiento) se plantea que a través de la edad hay tna
integracidon creciente de estos factores, constituyendo etapas definibles que
caracterizan distintos niveles de integracion.

Hipétesis 2: supuestos tres procesos principales a través de los cuales
s¢ expresa la interaccidon de los factores mencionados vy que son: el juicio,
el sentimiento y el comportamiento morales, se espera que a través del
tiempo haya una disminucién apreciable de contradicciones entre estos
tres procesos, que tienden asi a compensarse internamente.

Hipétesis 3: este doble proceso de integracién y coherencia creciente
se lleva a cabo a través de los siguienies periodos caracteristicos: 1. Imitacidén
adulta y manipulacién verbal de la norma; II. Exploracién de las posibilida-
des logicas de la norma y III. Exploracion del sentido de la norma.

3.2, Situaciones Experimentales:

En el disefto de las situaciones experimentales se intentd responder a los
siguientes objetivos: a} la necesidad de tener en cuenta el analisis que el suje-
to hace de una situacion concreta en funcién de las normas que se deben
cumplir y de su comportamiento efectivo en ella, considerando que el ambi-
to moral se ha definido como la interaccibn entre ambos aspectos. b) La
referencia a situaciones reales y concretas en las que el objeto de pensamien-
to y accibn acerca del cual se observa al sujeto se haga presente efectivamen-
te. En el terreno mozral, el objeto de la accidn es otro u otros individuos
sobre los que recaen las consecuencias de la conducta del sujeto y, en este
sentido no puede sustituirse sin alejarse del objetivo propuesto.

En funcidon de estos objetivos se presentaron cuatro situaciones a cada
uno de los sujetos de la muestra, a lo largo de dos sesiones consecutivas,
Tres de estas situaciones implicaban un problema de distribucidon en el que
la cantidad a distribuir no permiiia un reparto igualitario entre los sujetos;
la cuarta situacion propuesta fue un juego de reglas infantil. Los materiales
utilizados en las situaciones de distribucion fueron, por orden de presenta-
cidn: bloques de construccién marca “‘Lego”, cromos ““de picar’” y carame-
los. El juego de reglas elegido fue el de picar cromos, a partir de las observa-
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ciones de la primera etapa de recoleccion de datos que lo mostraron como
un juego habitual entre los nifios de seis a ocho afos.

La primera sesion fue una entrevista individual a cada uno de los sujetos
de la muestra en la cual se le plantearon los problemas de distribucion y se
verificd su conocimiento de las reglas del juego de picar cromos. A continua-
cion se llevo a cabo la segunda sesion en la que participaron dos sujetos de
la muestra, de igual sexo y edad, llevando a cabo efectivamente la distribu-
cibn de los materiales propuestos y jugando hasta un méximo de cinco
partidas del juego. Para cada sujeto, la sesion final fue realizada a continua-
cion de la entrevista individual.

Los sujetos que participaron en esta experiencia fueron sesenta y cua-
tro, treinta y dos nifios y treinta y dos niftas. Estos sujetos fueron selecciona-
dos al azar entre los alumnos de cuatro cursos del Colegio Nacional Dolores
Monserda de Barcelona: Parvulos A, Parvulos B, 1° E.G.B. y 2°¢ E.G.B. El
nivel socio-economico de los alumnos es medio alto.

3.3. Resultados:

Los datos obtenidos a través de las situaciones propuestas a los sujetos
fueron analizados, describiéndose los tipos de respuesta encontrados y su
distribucion a lo largo de las edades estudiadas. Se observd una correspon-
dencia significativa entre la edad y el tipo de respuesta frente a los problemas
propuestos. Este hecho permite caracterizar momentos claramente discerni-
bles en la forma que los sujetos de las edades estudiadas abordan estas situa-
ciones, Esta aproximacién empirica no tiene més que un caracter explorato-
ric y no permite llegar a conclusiones definitivas, sin embargo, permite
confirmar y precisar las etapas propuestas como hipdtesis directrices de
este estudio.

A continuacion se intentara caracterizar estos tres momentos a partir de
las respuestas obtenidas en esta fase de la investigacion,

I. Hay dos caracteristicas fundamentales para definir este primer perio-
do: el caracter factico del comportamiento y del razonamiento moral y el
esquematismo en la comprension del contenido y del funcionamiento de las
normas.

El caracter fictico se manifiesta en la valoracién claramente mas centra-
da en.los hechos que en sus posibles razones. Argumentos come “yo lo
cogi”, tan frecuentes entre los nifios, creemos que ilustran esta cuestién,

Ello implica una peculiar comprensién de la norma casi como pura
manifestacion verbal de un hecho consumado en aguellos casos en gue no se
dispone de un modelo adulto claramente discernible. En las situaciones
propuestas se comprobd que el nifio conocia la norma implicita pero que,
en una situacidn en que no era facil Hevarla a la practica, no se planteaba
ofra alternativa que la realizacidon de sus propios impulsos. Esta respuesta
se encontrd predominantemente entre los sujetos de cuatro afos de edad.

La accidn realizada se convertia luego en norma; la apropiacion de los
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bloques Lego, que incluso se mantenia en dias sucesivos, aporta elementos
decisivos para esta interpretacién.

QOtro aspecto que se hace presente también es la referencia al adulto,
que es el encargado de hacer que las normas se cumplan y de crear las condi-
ciones para ello.

II. La comprensidon logica del funcionamiento y la estructura de la
norma se ha definido como la caracteristica fundamental de este segundo
momento. Existen algunos hechos que corresponden a lo que se ha llamado
una actitud *“legalista’ que puede definir bien este periodo. Se trata, por
una parte, de la justificacion de las decisiones por reglas inapropiadas a la
situacion o interpretadas de manera subjetiva con una pretensién de objetivi-
dad. No se considerardn, por otra parte, los problemas derivados de las
consecuencias de la aplicacidn de estas normas. _

Estos son dos hechos fundamentales claramente complementarios. La
norma tiene aqui un caricter mds bien de justificativo; el esfuerzo principal
rezlizado por el nific consiste en proponer una norma que resulte relativa-
mente verosimil para justificar la propia accidén, cuyos verdaderos motivos no
son explicitos probablemente ni ain para el mismo nifio. De hecho los
propios impulsos siguen manteniéndose como los determinantes basicos de la
accidn, pero ya resulta clara la idea de la necesidad de justificar esta accién
y estan dados los mecanismos para plantearia, La utilizacién de las normas
del juego en el propic beneficio constituye un buen ejemplo de esta actitud.
También la planificacion del reparto de los blogues Lego muestra una capaci-
dad de generar normas, aungque ain no haya una conciencia clara de su
verdadero sentido. '

III. Este tercer momento sélo se encuentra en sus inicios en las edades
estudiadas ¥ sus caracteristicas se observan s6lo en zlgunos de los sujetos
mayores de la muestra. A pesar de esto, existen ciertas conductas que mues-
tran que hay un cambio cualitativo que se distingue claramente de las actitu-
des anteriores. Las caracteristicas fundamentales que definen este cambio de
actitud pueden describirse como la comprension intelectual y afectiva del
sentido de aplicacién de la norma. El nifio es capaz de anticipar las conse-
cuencias posibles de una situacién determinada, comprendiendo las relacio-
nes de los otros ademas de la suya propia, y también estd predispuesto a
manifestar actitudes de solidaridad y generosidad con los demas. Hay un
interés social genuino que se superpone al interés por los obietos y su pose-
sidn que caracterizan las conductas psico-motrices de los afios anteriores.

La hipétesis general de esta segunda fase de la investigacién ha sido la
integracidn progresiva de los factores que intervienen en el proceso de
desarrollo moral. Creemos que en esta tercera etapa se logra un primer nivel
de integraciébn de factores que han aparecido a lo largo de las etapas anterio-
res, en cada una de las cuales se ha dado un progreso en este sentido.,

En el primer momento, la norma aparece como la conformidad de la
conducta a una situacién especifica. Un cambio en la situacion libera al
sujeto del cumplimiento de la norma, sintiéndose autorizado a realizar una
conducta que reconoce injusta, pero que no le sugiere otra alternativa mas
(ue seguir sus impulsos,
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En el segundo de los momentos deseritos, aunque los impulsos de
satisfaceidn individual son casi tan importantes como en el momento ante-
rior, surge un primer interés por las normas sociales y su regulacién de las
relaciones con los otros, Se intenta validar y justificar la accion a través de su
referencia a las normas, superando las contradicciones entre estos dos planos.
Sin embargo, este esfuerzo se concentra en encontrar la norma que permita
validar los propios impulsos que continGan determinando primariamente el
comportamiento. Los Iimites entre lo objetivo y lo subjetivo no estan
establecidos y tanto las normas recibidas desde el exterior como los deseos
personales se sitian en un mismo plano de validez objetiva: esta confusién
va unida a una inconsciencia respecto a la subjetividad de los otros indivi-
duos, con lo que el seritido de las normas y los principios que las sustentan,
estdn ausentes, .

En un tercer momento, se desarrolla este nexo de sentido entre las
normas y las relaciones interindividuales: la subjetividad propia y la de los
demis comienza a ser tomada en cuenta y se busca un equilibrio mutuo. Las
normas dejan de ser imperativos autoritarios que garantizan los propios
derechos frente a los otros y se convierten en instrumentos de los principios
-morales frente a determinada situacién. '

La forma en que los sujetos de las distintas edades han resuelto los
problemas propuestos, tanto en la entrevista individual como en interaccién
con otro nifto, ha mostrado la presencia de distintos factores que operan en
las distintas edades y que pueden explicarse adecuadamente a través de este
marco interpretativo.

Antes de terminar de desctibir estos resultados, es necesario hacer
referencia a2 un hecho que lleva a cuestionar las edades propuestas en la
primera version del modelo. Los resultados de esta etapa muestran sistemati-
camente que los sujetos de cuatro afios se encuentran en la primera etapa
de evolucibn moral, asi como gran parte de los de cinco afios. Finalmente,
entre los de siete afios se da un predominio de conductas caracteristicas de
lo que se ha llamado la tercera etapa evolutiva, pero también se encuentran
comportamientos propios de la etapa inmediatamente anterior. Es decir, los
rangos de edad propuestos inicialmente resultan inadecuados para integrar
estos resultados, gque sefialan un retraso considerable con respecto a los
primeros datos. :

Esta situacién podria deberse a la forma de recoleccion de los primeros
datos que se basaba en el registro libre de conductas, lo que puede haber
originado una clerta forma de seleccién de las situaciones registradas. Es
posible que la atencién se haya centrado en conductas que sobresalian entre
los nifios observados, tendiendo a alterar las edades representativas de las
etapas evolutivas, De todas formas, este es un aspecto que sblo puede
esclarecer una investigacion postexior.
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4, CONCLUSIONES:

Una primera conclusion general de esta investigacion puede referirse a la
validez de nuestra aproximacion al estudio del desarrollo moral. Los resulta-
dos son lo suficientemente coherentes como para justificar la necesidad de
investigar la valoracion moral activa como otro aspecto fundamental del
desarrollo moral.

Por otra parte, el esquema que se ha propuesto para la descripcion del
fendbmeno moral se ha mostrado como un instrumento itil para la proposi-
cién de un modelo del desarrollo moral. En €l se han integrado tanto las
dimensiones constitutivas de la moralidad como los procesos que tipifican las
relaciones que se establecen entre ellas.

En relaciér a la evolucidén moral, los resultados obtenidos permiten
describir tres etapas claramente diferenciadas que se manifiestan tanto a nivel
del razonamiento como de la conducta. Cada etapa define una relacién deter-
minada entre los distintos factores que interactian sobre el comportamiento
y permite dar cuenta de las conductas observadas.

En relacién a la metodologia empleada, resulta interesante destacar la
experiencia positiva que ha significado el contacto con la compleja realidad
estudiada a través de la observacidn de situaciones naturales. Es indudable
que la sola observacién directa de Ia realidad no es en absoluto suficiente
para llegar a una interpretacion fructifera de los hechos, sin embargo, consti-
tuye una fuente primaria de datos para la investigacion sistematica.

El método utilizado en la segunda fase de observacion empirica puede
plantearse como una alternativa al método de evaluacion de situaciones hipo-
téticas en la investigacion de la moral real,

En cuanto al campo de investigacibn que surge de este estudio un pri-
mer ambito de desarrollo estd constituido por la posibilidad ’de verificar
experimentalmente los resultados obtenidos. Existen datos suficientes para
realizar una operacionalizacion de las dimensiones y procesos propuestos
por el modelo que haga posible precisar mas objetivamente las etapas de
este proceso. Los resultados obtenidos permiten una primera caracterizacién
de tipo descriptivo de las etapas del desarrollo moral entre cuatro y siete
afios y del sentido de su evolucién. Estos datos y la metodologia empleada
pueden servir de base para investigar los mecanismos que son responsables
de la evolucion en el plano moral.

Otro aspecto que se puede plantear como un campo de desarrollo de
este estudio es la elaboracién de pruebas de medicién del desarrolle moral.
El modelo propuesto proporciona un marco coherente a partir del cual es
posible la construccion de una prueba evolutiva que permita determinar la
forma en que los nifos de distintas edades se representan las normas morales
y las conductas a que dan lugar.
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RESUMEN

El trabajo presentado estudia el proceso de desarrollo moral entre las
edades de tres y siete afios, centriandose prioritariamente en la relacidon entre
juicio vy conducta moral. Tras una descripcion de las caracteristicas de la
regulacion normativa de la conducta en estas edades, se analizan los diferen-
tes aspectos que comporta el proceso de desarrcollo moral (juicio, comporta-
miento, sentimiento) y se propone un modelo de dicho proceso, en €] que se
distinguen tres etapas evolutivas entre las edades mencionadas. Las hipotesis
que se derivan del modelo son contrastadas mediante un estudio observacio-
nal en el medio familiar y escolar, corroborandose los niveles distinguidos
en el modelo, asi como la tendeficia a una integracidn progresiva de los
diferentes aspectos estudiados,

SUMMARY

The work presented studies the process of moral development in
children of ages ranging between three and seven and focuses first of all on
the relationship between sense of judgement and moral behaviour. After
describing the characteristics of the standard regulation of behaviour in these
ages it analyses the different aspects involved in the process of moral deve-
lopment {sense of judgement, behaviour, feeling) and propounds a model for
this process with three distinguishable evolutive stages between the ages
mentioned. The hypotheses derived from this model are contrasted in an
cbservational study of the family and school environment, the distinguisha-
ble levels as well as the tendency towards a progressive integration of the
differents aspects studied being corroborated.

RESUME

Le travail ici présenté étudie le processus de développement moral
enire trois el sept ans, en s’intéressant prioritairement a la relation entre
jugement et conduite moral. Aprés avoir décrit les caractéristiques de la régu-
lation normative de la conduite & ces Ages, il analyse les différents aspects
que comporte le processus de développement moral (jugement, comporte-
ment, sentiment} et propose un modéle du dit processus, dans lequel on dis-
tingue trois étapes d’évolution entre trois et sept ans.

Les hypothéses dérivées du modéle ont été mises & ’épreuve 3 travers
une étude d’objservation dans le milieu familial et scolaire, qui confirme les
niveaux distingués dans le modéle, ainsi que la tendance & une intégration
progressive des differents aspects étudiés,
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