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Los estudios de lenguaje infantil realizados hasta 1958 se basaron fun-
damentalmente en la comparacién de éste con el lenguaje adulto. El interés
se restringia al estudio de cdémeo los «errores» respecto al modelo adulto eran
eliminados a medida que el nific crecia. La hipétesis fundamental de estos
trabajos era que el nifio trataba de imitar con precisién el lenguaje adulto,
pero que su inmadurez no le permitia alcanzar el dominio total,

No obstante, la aparicién de errores sistemdticos que no podian ser re-
feridos a modelos adultos revelaba que el habla infantil era mais que una
simple imitacién del habla adulta. A través de estas observaciones algunos
-~ autores (Smith, 1939 y Berko, 1958} estudiaron el desarrcllo de las reglas
morfolégicas en nifios ingleses. Sin embargo, el aspecto sintictico del habla
infantil segufa sin ser investigado,

Las aportaciones de Chomsky (1957) sobre la sintaxis plantearon el pro-
biema de cémo ¢l nifio adquiere el sistema adulto gobernado por reglas, yva
que la observacién de las primeras expresiones del nifio y de las caracteristi-
cas reductivas de éstas no permitia suponer que se tratara simplemente de
un proceso de imitacién.

Fue a partir de 1958 cuando empezaron a surgir estudios, algunos refe-
ridos a la teorfa de la adquisicién del lenguaje y otros a la descripcién de
experimentos, que aportaban una nueva visién sobre el tema. Se consideraba
el lenguaje infantil como un sistema y por tanto, la labor de los investigadores
estaba en comprenderle v formularlo gramaticalmente.

Considerando la ontogénesis de la gramética pronto se observé que las
primeras combinaciones en el habla del nific son mads sistematicas y produc-
tivas que lo que cabria esperar si se dieran por azar ¢ por mera imitacién,
Esto indujo a pensar que el lenguaje del nific es estructurado desde el prin-
cipio, aunque no corresponde necesariamente a la estructura adulta,

Los dos modelos mas importantes que surgieron en esta nueva linea
fueron:

— Gramatica pivot, descrita inicialmente por Braine en 1963 y posterior-
mente por McNeill en 1966,
— Modelo generativo-transformacional desarrollado por L. Blecom en 1970.

Examinando el analisis pivot vemos que, como dice Slobin, «es sélo una
descripcién de la forma de las expresiones de los nifios ¥y no nos dice nada
acerca del contenido de su habla»,

Si analizamos la expresién de Kathryn «mamd calcetine, recogida por
L. Bloom ¥ dicha en dos situaciones distintas, una en la cual Kathryn recogié
€l calcetin de su mama y otra mientras su mama le ponia el calcetin, vemos
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gue las dos formas son homénimas y que, seglin la gramatica pivot, tendrian
la misma descripcién estructural. Sin embargo, corresponden a dos relacio-
nes semdnticas distintas,

La aplicacién de la gramatica generativa transformacional a los estudios
de lenguaje infantil implicd la inclusion de dos nucvos aspectos:

1. La distincién entre la estructura profunda y la estructura de super-
ficie.

2. La relevancia de los aspectos semanticos para la especificacién de la
estructura.

En el ejemplo de L. Bloom, antes citado, vemos que frente a una misma
estructura de superficie aparecen dos estructuras profundas distintas.

La relacion semdntica entre «mamd» y «calcetin» en la primera ocasién
era de atribucién, mientras que en la segunda era de agente.

L. Bloom (1970) parte en su estudio del supuesto de que es posible llegar
a la semantica de las expresiones de los nifios considerando la informacién
no lingiifstica facilitada por el contexto y la conducta del nifio en relacién
a su produccién lingiiistica.

A. M. Schaerlackens comparte esta opinién vy demuestra mediante algu-
nos hechos que las primeras expresiones del nifio no son meras combinacio-
nes al azar ya que:

a} FEl nific nunca usa una combinacién de palabras cuando no hay una
relacidn visible entre ellas.

b) El nifio restringe el tipo y nimero de las relaciones semdnticas en-
tre las palabras que expresa.

R. Brown (1972) dio cuenta de cuatro funciones basicas en las combina.
ciones de dos palabras a las cuales llamé «operaciones bdsicas de referencia»
y gue son las siguientes:

— sefialar ¥ nombrar,

— comentar o requerir la recurrencia de un referente,

— comentar ¢ solicitar 1a desaparicién de un referente,

— dar cuenta o llamar la atencidén sobre el referente presente.

L. Bloom, por su parte, denoté en las expresiones de dos palabras un
minimo de cinco relaciones seménticas diferentes: conjuncidn, atribucién,
genitivo, sujeto-locativo, sujeto-objeto.

I. M. Schlesinger (1971) también considera que el aspecto semdntico es
fundamental. Segitn este autor, el significado se da en primer lugar, constitu-
ye la intencién del hablante y motiva la comunicacién. El nifio aprende a
expresar estos significados de forma lingilifstica a través de las reglas de
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realizacién. Estas dan a cada elemento una posicion y determinan su cate-
gorfa gramatical.

Los estudios de Schiesinger sobre los datos aportados en varias investiga-
ciones del desarrollo temprano del inglés (Braine, 1963; McNeill, 1966; Miller
v Ervin, 1964; Brown y Bellugi, 1964} mostraron la existencia de ocho rela-
ciones distintas a nivel seméntico que se expresan mediante las reglas de po-
sicién siguientes:

Agente — accion.
Accién — objeto.
Agente — objeto.
Modificador — nucleo.
Negacidén — X,

X — dativo.
Introductor — nucleo.
X — locativo.

Sl .

Estas reglas no se aplican a Jas categorias gramaticales tradicicnales,
como nombre, verbo y adjetivo, sino a palabras que reflejan roles semanticos,
como agente, accién o modificador. Por ejemplo, una palabra como «mama»,
tradicionalmente sefialada como un nombre, seria en la expresidn «mamé
abrigo» un modificador posesive si el contexto ambiental en el que el nifio
dice «mama» indicara su intenciéon de hablar acerca del abrigo de su madre.
La misma palabra podria ser agente en el caso de que la mama se pusiera
el abrigo.

La adquisicién de las reglas de posicién precede a la adquisicidén de las
reglas de categoria gramatical. Si bien el nifio sabe cémo expresar una re-
lacién mediante la posicién, no ha aprendido atn gué clases gramaticales
pueden darse en las dos posicicnes.

Dentro de esta linea de investigacion y basiandose en los datos aportados
por los autores antes citados, J. D. MacDonald y M. Nickols decidieron crear
una estrategia de diagnéstico y entrenamiento del lenguaje expresivo precoz
a fin de determinar la naturaleza y curso de la actividad lingitistica en nifios
con severo retraso del lenguaje oral.

Seguidamente vamos a exponer este trabajo realizado en el «Nisonger
Center» de ia Universidad Estatal de Ohio y que actualmente estid siendo
adaptado al espafiol por un equipo de terapeutas del lenguaje bajo la su-
pervision del Dr. M. Sigudn, director del Departamento de Psmologia de la
Universidad Central de Barcelona.
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EL ENVIRONMENTAL LANGUAGE INVENTQRY
1. INTRODUCCIGN

El Environmental Language Inventory {E.L.I.} es un instrumento para va-
lorar el lenguaje expresivo precoz mediante reglas, contexto y generalizacién.
Va dirigido especialmente al diagnéstico y entrenamiento de nifios con severo
retraso en el lenguaje expresive, es decir, todos aquellos casos cuyoe objetivo
en el tratamiento sea la expansién del lenguaje oral.

Este modelo de exploracién y entrenamiento posibilita un intento de so-
lucién de tres problemas que se plantean en la prictica de los terapeutas
del lenguaje:

i. ¢Cual es el contenide mas adecuado para establecer el lenguaje ex-
presivo basico?
ii. ¢Cémo puede generalizarse un modelo de entrenamiento a la comu-
nicacion funcional?
iii. ¢Cémo puede incluirse el aspecto seméntico en un modelo de diag-
nostico vy entrenamiento?

Respecto al primer problema, los autores J. MacDonald y M. Nickols, te-
niendo en cuenta los datos aportados por Schlesinger (1971) y Brown (1973),
elaboraron en 1972 un inventaric en el cual se incluian las ocho reglas de
Schlesinger que ya han sido citadas anteriormente.

Después de haber experimentado clinicamente esta forma piloto durante
dos afios y a través de dos estudios de investigacidn, uno sobre validez y
otro sobre los resultados obtenidos en la pasacion del inventario a una po-
blacién de 25 preescolares, se vio la necesidad de introducir algunas modifi-
caciones. Estas fueron:

— Desglose de la regla «Modificador —niicleo» en tres reglas a fin de
que pudiera estudiarse separadamente la posesion, recurrencia y atri-
bucién.

— Desglose de la regla «X — locativo» en dos reglas, una para las expre-
siones en que X es un agente u objeto y otra para las que X es una
accién.

— Se elimina la regla «X — dativo» por su baja frecuencia de aparicion.

De este modo el Envirenmental Language Inventory que aquf presentamos
quedé constituido por diez reglas que los autores denominan «semdntico-gra-
maticales» y que se refieren a aquellas reglas que gobiernan las relaciones
semanticas o funcionales entre clases de palabras y que, a su vez, se combi-
nan con cierto orden en el lenguaje naciente de los nifios normales. Las re-
glas que componen el E.L.I. (1974) son
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Agente — accién.

Accién — objeto.

Agente — objeto.

Locacién — X (agente u objeto).
Locacion — X (accidén).

Negacién — X.

Modificador (atribucién) — nicleo.
Moedificador (posesién) — niicleo.
Modificador (recurrencia) — micleo.
Introductor — X,

0N OB Wt

._.
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Para ilustrar estas reglas semantico-gramaticales vamos a presentar al-
gunas maneras en que el nific puede combinar las palabras cuando juega a
pelota con su padre. El nifio puede decir «papd tira» segin la regla «Agen-
te —accidn» o «tira pelotar segin la regla «Accién— objeto». En el mismo
contexto, por la limitacién que le imponen dos palabras puede verse obliga-
do a emplear la combinacién «papa pelota» no existente en el adulto, como
un gjemplo de la regla «Agente — objeto». El nifio puede decir también «no
peiota», indicando la regla «Negacion — X», si no puede ver la pelota que es-
peraba, o si la rechaza o si niega que un objeto dado sea una pelota. Tam-
bién puede expresar sus experiencias con combinaciones de palabras que re-
flejan reglas como: «X -—locativo» como en «pelota agui» cuando sitia la
pelota y «Modificador — niicleo» como en «pelota roja», «mi pelota» u «otra
pelotas cuando identifica un objeto particular. La regla «Introductor — X»
se da cuando el nifio advierte un objeto o un cambio cualquiera en el am-
biente como en «mira, mufieca» dicho al encontrar una mufieca y llamar
la atencién sobre ello.

Estas diez reglas consideradas como basicas en el desarrollo de la comu-
nicacién son las que constituyen el contenido del E.L.I.

En cuanto al segundo problema planteado, los auteres consideraron que
la valoracién y el entrenamiento del lenguaje en nifios con severo retraso del
habla debia incluir diferentes procedimientos de expresién. Por ello el diag-
néstico v el posterior entrenamiento se realizan a tres niveles:

® conversacion,
e imitacién,
e juego.

Se entiende por conversacién, una tarea en la cual el examinador usa
una pregunta u orden para provocar una respuesta verbal del nifio.

La imitacién es una tarea en la cual el examinador instruye al nifio para
que repita un conjunto de palabras.

El juego es una tarea en la que el nifio es observado en actividades va-
riadas y en la cual se introducen preguntas, érdenes o imitaciones de modo
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natural a la situacién. Es conveniente que el registro se realice en un am-
biente de juego natural, incluyendo, si es necesario, personas y objetos habi.
tuales para e! nifio,

Tal como se explicara en el apartado de la utilizacién del E.LI. se ha
demostrado que el modelo propuesto facilita la generalizacién de la expre-
sién en nifios con retraso del habla.

Dada lz informacién aportada por numerosos autores, Bloom (1970},
Schlesinger (1971), Slobin (1972), Brown (1973) y Schaerlaekens (1973), entre
otros, la inclusion del aspecto semdantico en el modelo era fundamental. Por
ello, los autores introdujeron las claves lingliisticas acompafiadas siempre
por las claves no lingiifsticas.

La clave no lingiistica es una accién o presentacion de una situacién que
explica la regla implicada en la clave lingiiistica.

De este modo el contexto ambiental presentado por el E.L.I. aporta la
base semdntica correspondiente a las primeras producciones lingliisticas del
nifio, inicidndose asi 1a expresién como un instrumento de comunicacion eficaz.

La utilidad del procedimiento se basa en la observacion realizada en ni-
fios normales respecto a que las primeras combinaciones de dos palabras
estdn rigidamente determinadas por el contexto. Por tanto, la utilizacién del
contexto como base de referencia aproxima ¢l aprendizaje de los nifios re-
trasados a las fases de desarrollo normal del lenguaje.

2. Utiirzacién peEr ELL

La utilizacién del E.L.I. estd especialmente indicada en aquellos nifios
cuya longitud media de expresion es de un minimeo de dos palabras y de un
méximo de cuatro palabras.

Al tratarse de un test con contenidos fijos, asi como de un modelo que
puede ser usado con fines terapéuticos, el E.L.[. puede ser aplicado con tres
finalidades:

— Como método de diagndstico.
— Como base para programar la reeducacidn.
— Como instrumento de investigacién.

2.1, Como método de diagndstico

Cuando el E.L.J, se usa con fines diagndsticos el objetivo es determinar
el potencial lingiiistico éptimo del nifio. Por ello las claves no lingiifsticas
y lingiiisticas que aparecen en el protocolo pedran ser modificadas, adecuan-
dose al méximo al interés y comprensién del nifio a fin de poder obtener
datos suficientes para determinar el nivel real de lenpuaje expresivo.
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La aparicién de una regla determinada en unc de los niveles del examen
{(conversacién, imitacion, juego) y no en otros, nos permite saber qué reglas
deberin ser ensefiadas en primer lugar, ya que, si bien no estén generaliza-
das, aparecen ya en el repertorio del nifio.

2.2. Cowmo base para programar la reeducacion

Dado que las reglas semantico-gramaticales seleccionadas en el inventario
son las primeras que aparecen con mayor frecuencia en el habla del nifo,
podemos estructurar mediante ellas un programa de reeducacién para nifios
con severo retraso del habla.

E! orden de presentaciéon de las reglas vendrd determinado por el orden
de aparicién de las mismas en el desarrollo normal del habla infantil y por
el nivel expresivo del nifio a reeducar.

A nivel metodolégico, la doble vertiente conversacidn-imitacién, entendi-
da como una unidad y siempre ligada a situaciones concretas, permite elicitar
las reglas que el nifio no produce espontdneamente. Sin embargo, no se debe
olvidar que la imitacién es Gnicamente un paso inicial para aumentar el re-
pertorio del nifio, ya sea a nivel léxico o sintictico, y para codificar significa-
dos adicionales, perc que el procesc mas importante es el de la incorporacidn
de los nuevos elementos a través de la conversacidn. No es recomendable
el uso de la imitacién como procedimiento aislado, sino como ayuda para la
conversacion,

Las situaciones no lingliisticas que se presentan al nifio deben corres-
ponder a su situacién habitual. Por ello, es recomendable que el reeducador
se desplace a donde esté el nifio y elabore las claves no lingiiisticas necesa-
rias con el material que éste utiliza habitualmente.

El procedimiento a seguir es el siguiente:

— presentacién de la clave no lingliistica,

- verbalizacién de la expresién que se desea ensefiar mientras se rea-
liza la clave no lingiiistica,

— imitacién por parte del nifio de dicha expresidn,

— elicitacién, mediante preguntas, de la respuesta correspondiente a ia
clave no lingiiistica.

A medida que el nifio avanza en la conversacidn se va eliminando la fase
de imitaciém.

Como ya hemos dicho anteriormente, el tipe de reglas que debe ensefiar-
se en primer lugar depende del nivel expresivo del nifio y en caso de que
sea nulo se sigue el esquema de desarrollo evolutivo normal.

La cantidad de items necesarios para el entrenamiento de cada regla,
asi como el grado de complejidad que se puede introducir, depende de las
posibilidades de aprendizaje de cada nino.
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Todo esto, junto a la necesidad de una aproximacién al ambiente natural
del nifio, hace que no se pueda presentar un esquema de reeducacién fijo,
sino que ha de ser elaborado por cada reeducador en funcién del nifio a
guien va dirigido el tratamiento.

Esta estrategia de entrenamiento ha sido utilizada con éxito por J. Mac
Donald (1974) en series de estudios realizados con nifos preescolares reira-
sados cuyo lenguaje consistia en palabras individuales de complejidad se-
méantica v espontaneidad restringidas. El programa reeducativo empleado por
el autor utiliza un modelo conductista de contingencias de refuerzo e impli-
ca que los padres participen en el tratamiento estimulande en casa las mis-
mas reglas que se ensefian en las sesiones de reeducacién.

2.3. Come instrumento de investigacion
El E.L.I. puede también ser utilizado con fines experimentales:

— Para medir los cambios en el lenguaje antes y después de la inter
vencién terapéutica,

— Para investigar el desarrollo verbal en varias poblaciones.

— Para analizar muestras de lenguaje espontaneo.

3. DESCRIPCION DEL INVENTARIO

El inventario consta de un total de 30 items que corresponden a las diez
reglas «seméntico-gramaticales» anteriormente descritas, presentdndose tres
items para cada una de las reglas. '

En cada item hay una clave no lingiiistica ¢ue proporciona las bases
contextuales que especifican el significado expresado por la regla. Le siguen
dos subitems, uno para conversacién y otro para imitacién. La clave no lin-
giiistica es la misma para los dos subitems.

Los 30 items que componen el inventario van precedidos de tres items
de pretest de las mismas caracteristicas que los descritos. El objetivo de
estos items de ensayo es acostumbrar al nifio a la tarea que deberd reali-
zar posteriormente.

La clave lingiiistica de conversacién consiste en una pregunta acerca de
la situacién presentada y pretende provocar una respuesta oral en el nifio
que incluya la regla deseada.

La clave lingiiistica de imitacién se introduce a través de la orden «dime»
a la cual sigue la expresién que propone el protocolo ¥ que debe ser repe-
tida por el nifio. Las claves imitativas de los tres items de una regla dada
son de complejidad creciente y ésta se¢ consigue mediante el aumento del
mimero de palabras que compone la expresién. Asi, en el primer item la ex-
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presidn a imitar consta solo de dos palabras, en el segundo se presentan tres
y en el tercero cuatro. Veamos, como ejemplo, el item ne 3 de la regla <Ac-
cién — objetos:

Clave no lingiiistica: El examinador chuta la pelota grande.
Clave conversacional: «;Qué he hecho?»

Clave imitativa: «Dime “chuta la pelota grande”.»

4, MATERIAL

— Protocolo para el procedimiento de conversacién-imitacién

— Protocolo para el juego libre.

— Manual del E.LIL

-~ Los objetos que constituyen los estimulos de las claves no lingiiisticas.

5. TIEMPO

El tiempo requerido para la pasacién del E.L.I, varia segin la actitud del
nifio y el objetivo deseado por parte del examinador.

Con una buena colaboracién por parte del nifio, la forma de diagndstico
puede durar 30 minutos, mientras que la forma experimental puede requerir
45 minutos. Si el cbjetivo es el diagnédstico, puede administrarse en dos dias
separados, pero si es para uso experimental debe administrarse en una 1iinica
sesidn,

6. Pasacion

6.1. La pasacidn del inventario

Para empezar el test el examinador debe tener todos los materiales ne-
cesarios para presentar ¢l contexto ambiental deseado, a su alcance, pero
ocultos de la vista del nifio.

Se administran los items de pretest para iniciar el contacto entre el ex-
perimentedor y el nifio y acostumbrar a éste a la tarea.

El examinador debe asegurarse de que el nifio estd atento al empezar
cada item y en caso de que no lo esté no deben anotarse sus respuestas.

La primera instruccién de cada item es la clave no lingiifstica. El exa-
minador debe realizar la accién alli propuesta y presentar oralmente la pre-
gunta que corresponde a la clave lingilifstica conversacional. Seguidamente,
vuelve a realizar la clave no lingiifstica y, mientras, presenta la clave imitativa.
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Es preciso tener en cuenta una serie de normas respecto a la presenta-
cién de los items segin el uso que se haga del protocolo. Asf, para el uso
experimental o de investigacidn se administran los 30 items tal como vienen
presentados en el protocolo, es decir, en cada conjunto la clave lingiiistica
de conversacién debers preceder a la de imitacién. No puede haber ninguna
omisién o alternativa.

Sin embargo, para el uso diagnoéstico deben hacerse dos importantes mo-
dificaciones:

— las claves imitativas deben usarse tnicamente cuando las respucstas
del nifio a la clave conversacional no incluyen Ja regla implicada o si
la respuesta es de longitud menor que la clave imitativa.

— ¢l examinador puede cambiar las claves lingiiisticas y no lingitisticas
por otras a las que el nifio pueda responder con mayor facilidad,

Se recomienda que el examinador vaya més encaminado a elicitar la re-
gla semantico gramatical particular vy la longitud de cxpresion deseada mas
que ¢l contenido concreto del item,

Si el nifio no da respuesta a cuatro items consecutivos de conversacion,
se continmia la prueba con las tareas de imitacién unicamente, para no frus-
trar al nifio con una continuada experiencia de fracasos. Luego se vuelve
a las tareas de conversacién si, a juicio del examinador, el nifio puede res-
ponder después de algunos éxitos en imitacién.

E] registro de las respuestas en conversacién e imitacion se hace ¢n una
misma situacién de examen.

6.2. El regisiro de expresiones en la situacion de juego libre

Para realizar este registrec hay que buscar las situaciones ambientales
(de lugar, personas y objetos) en las que ¢l nifio verbaliza mas facilmente.

Partiendo de la base de que el primer lenguaje del nifio se produce
como respuesta a sus experiencias cotidianas, se debe proporcionar al nifio
un ambiente lo mas natural posible. Por ¢llo es recomendable que, junto a
los materiales usados en conversacién-imitacién, se presenten al nifio ague-
llos con los que juega habitualmente.

Hay que obtener 50 frases, aunque no es necesario que se den en una
sola situacién. Este registro puede hacerse antes, en ¢l intermedic o des-
pués del procedimiento de conversacién-imitacidn,

Si el nifio no verbaliza espontidneamente, el examinador puede conversar
con é€l, pero procurando siempre que sus palabras no condicionen la posterior
respuesta, a fin de que el lenguaje sea lo mas natural posible.

En el caso de mifios con muy poco lenguaje o muy retraidos, que no po-
sibiliten el registro de 50 expresiones, debera hacerse una correcién al compu-
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tar la longitud media de las expresiones para la muestra de lenguaje es-
pontaneo.

Al lado de cada expresion, el examinador debe dejar constancia del modo
de produccién (conversacidn, imitacién o juego}.

Se anota como conversacidn (c), cuando es una respuesta a una orden
0 pregunia; imitacién (i) si es una repreduccién directa del habla de otra
persona; y esponténeo (e) si es una expresion que no corresponde aparente-
mente a una verbalizacidn reciente.

7. REGISTRG

Todas las respuestas deben ser anotadas en el protocolo que se dispone
para cada procedimiento. Si el nifio responde con una palabra claramente
inteligible se anota ésta. Si se ha comprendido lo que el nific ha queride
decir pero la palabra o grupo de palabras no es inteligible se anota un guién
para cada palabra escuchada. 8i €] nifio respende con una expresion ininteli-
gible de longitud indeterminada se anota una linea ondulada. Cuando no
hay respuesta se anota n.r. en el espacio correspondiente,

8. PUNTUACION

El E.LI. proporciona los siguientes tipos de puntuacidén para los datos
obtenidos &n conversacion, imitacidén y juego:

a) Reglas semantico-gramaticales

¢ frecuencia,
& rango,
® proporcion.

by Longitud de las expresiones

e longitud media de las expresiones {total de palabras)
e longitud media de las expresiones con palabras inteiigibles,

¢} Inteligibilidad

e proporcién de palabras inteligibles,
¢ frecuencia de expresiones ininteligibles de varias palabras.

En general, no se necesita la totalidad de la puntuacién para un solo
estudio ¢ paciente. Por ello, antes de corregir los datos, el examinador de-
berd elegir el tipo de puntuacién que desea obtener.
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9. EsTupio SOBRE LA VALIDEZ

La validacién del E.L.I. fue realizada con la forma piloto inicial (1972)
en la cual se incluian sélo las ocho reglas de Schlesinger,

Se examiné la correspondencia real entre las reglas seméntico-gramati-
cales testadas y aquellas de uso espontanec en los nifos normales y retra-
sados para esclarecer si el E.L.J. captaba o no aquellas regias que se dan
en el lenguaje de los nifics normales y los retrasados.

Los sujetos fueron cinco nifios normales de edad preescolar y cinco ni-
fios con retraso mental cuyas edades oscilaban entre los ocho y los doce afios.
Se tomdé una muestra de lenguaje espontinec que contenia 50 expresiones
y se pasé el protocolo de conversacion-imitacién.

En el andlisis de los datos obtenidos en ambos grupos, se hallé por una
parte, correlacién significativa entre el subtest de imitacién y el juego libre
y por otra, entre el subtest de imitacién y el de conversacion.

Por ello, se puede afirmar que el contenide del E.L.I. elicita aquellas re-
glas que se dan con mayor frecuencia en el habla infantil.

En cuanto a la longitud de expresién se observé que en el grupe de nifios
con retraso del lenguaje el E.L.I. elicitaba expresiones maés largas que las
obtenidas en la muestra de juego libre.

10. ESTUDIO NORMATIVC

El propésito de este estudio fue proporcionar una base normativa res-
pecto al desarrollo de las reglas seméntico-gramaticales.

Igual que en el estudio de validacién se utilizé el E.L.J. piloto (1972). Se
seleccionaron 25 sujetos que procedian del programa «Child care pilots, una
guarderia diurna en la Universidad de Ohio. Las edades de los sujetos osci-
laban entre los 2,0 y 4,5 afios. En el estudio fueron repartidos en cinco
grupos de edad cuyo intervalo era de & meses,

Los criterios de seleccién de la muestra fueron los siguientes:

— Un minimo de un 50 % de habla inteligible.

— Uso esponténeo de expresiones de dos palabras.

— No existencia previa de un trastorno del habla o audicién.
— No uso de una lengua extranjera en la familia.

A cada sujeto se le administré el protocolo del E.L.I. (1972} de conversa-
cién e imitacion y se recogieron las muestras de lenguaje espontdneo corres-
pondientes.

Las respuestas fueron puntuadas segin las reglas semantico-gramatica-
les v las longitudes medias de expresidn.

A partir del estudio de los resultados obtenidos se hallaron varias con-
clusiones que exponemos seguidamente:
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— Combinando las respuestas de los 25 sujetos, las reglas «Agente —ac-
cién» y «Accién — objeto» son las mas frecuentes en los subtests de
conversacion e imitacion,

— Teniendo en cuenta las respuestas de los sujetos de cada grupo de
edad por separado se observé que:

a} Las reglas «Agente-accidon», «Accién-objeto» y «X-locativor son
las mas frecuentes en conversacién. Este hallazgo sostiene empiri-
camente los informes de campe de varias investigaciones (Brown,
1973; Bloom, 1971; Schlesinger, 1971) que sugieren que estas re-
glas son los tipos iniciales de frases en el lenguaje en desarrollo.

b) La respuesta a los itemns de imitacién en muchas ocasiones es to-
talmente correcta a lo largo del protocolc. Por tanto, en nifios
normales no es una prueba discriminativa en cuanto al uso de
reglas, si bien aporta informacién de gran utilidad en los casos
de nifios retrasados.

— La edad cronolégica se mostré como un predictor no valido del desa-
rrollo de siete de las ocho reglas. Sélo el uso de la regla «Agente-ac-
cidn» correlaciond positivamente con la edad. Por ello, se ha puesto
en duda la utilidad de la edad como indice de desarrollo del len.
guaje semAantico. _

— La longitud media de expresion se mostré como predictor vélido del
desarrollo de tres reglas {«Agente-objeto», «Agente-accidn» y «X-loca-
tivor}. En las dos primeras reglas la correlacidén es positiva e indica
que €l concepto de agente va apareciendo a medida que aumenta la
longitud de expresién. Esto confirma el supuesto de Bloom (1973)
de que inicialmente los nombres sirven como objeto mas que como
agente. Por otra parte, el hecho de que la regla «Accién-objeto» sea
la mds estable y no presente modificaciones significativas al aumen-
tar la edad o la longitud de expresion, corrobora también el supuesto
de Blecom antes citado. La correlacién negativa entre la longitud me-
dia de expresidn y la regla «X-locativo» indica que el concepto de lo-
cacion se usa con menor frecuencia cuando aumenta la longitud de
expresion.

11, CoNCLUSIONES

Después de la revision de los trabajos realizados por J. D. MacDonald y
M. Nickols, vemos que el E\.L.[. se muestra como un instrumento eficaz para
la valoracién del lenguaje expresivo en nifios con retraso del habla,

Su estructura permite obtener una serie de datos complementarios entre
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si que ilustran sobre la utilizacién real del habla por parte del nifio y por
tanto, de sus posibilidades frente al tratamiento.

El hecho de que para el uso diagnéstico se puedan introducir modifica-
ciones, a fin de que las situaciones sean mas farniliares para el nifio, facilita
la pasacién y lo convierte en una prueba facil y de gran utilidad.

Por las ventajas que posee como instrumento de diagnéstico decidimos
incluirlo en nuestra practica con nifios retrasados en el lenguaje, pero pronto
nos dimos cuenta de que las caracteristicas propias del espaiol influian en la
frecuencia de utilizacién de alguna de las reglas seméntico-gramaticales.

Por ello consideramos fundamental iniciar el estudio que ahora estamos
realizando, sobre el desarrollo normal de las reglas semdntico-gramaticales en
los nifios espafoies.

Creemos que sélo asi podremos valorar adecuadamente el nivel de len-
guaje de los nifios que son traidos a consulta con severo retraso del habla.

RESUMEN

El E.LI es un modelo para el diagnéstico y el entrenamiento de los ni-
flos con severo retraso del lenguaje expresivo. Esta basado en reglas, con-
texto y generalizacion.

Las reglas que incluye son las que se¢ dan en las primeras expresiones
de los nifios normales.

El contexte incluye claves lingiiisticas y no lingiiisticas que sirven para
elicitar las reglas en el lenguaje del nifio.

A fin de que el diagndstico realizado a través de este instrumento aporte
una amplia informacidn para el posterior entrenamiento, el E.LI. examina
el lenguaje infantil en tres situaciones distintas: imitacién, conversacién y
juego.

REsSUME

L'E.L.I c¢'est un modele pour le diagnostique et l'entrainement des en-
fants affectés d'un seévere retard du langage expressif. En base a: regles,
contexte et généralisation.

Les régles qu'il inclut sont celles qui se trouvent dans les premiéres
expresions des enfants normaux.

Le contexte enferme des clefs linguistiques et non linguistiques qui ser-
vent 4 provoquer les régles dans le langage de l'enfant.

A fin que le diagnostique realisé & travers cet instrument aporte une
large information pour le posterieur entrainement, 'E.L.I. examine le langage
enfantin dans trois situations differenciés: imitation, conversation et jew.




El Environmental Language Inventory 129

SUMMARY

The E.L.I. is a model for diagnosis and training of children with severe
delay in expressive language. It is based on rules, context and generalization.

The rules are those governing the early contructions of normally deve-
loping children.

The context includes both linguistic and non linguistic environment and
it is used to elicit the rules in the child’s speech.

In order to provide a diagnostic desing for training generalized social
language, the E.L.I. samples the child's language in imitation, conversation
and play.
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