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1. INTRODUCCIO

Els reials decrets 830/2003 i 831/2003
del Ministeri d’Educacié, Cultura i Esports
regulen el nombre d’hores de castella als
centres educatius de primaria i secundaria de
tot I'Hstat espanyol.’ Aquesta mesura

representa, per exemple, a primaria,
augmentar les hores setmanals de castella de
tres a quatre. La nova regulacié planteja,
evidentment, problemes de distribuci6
d’horaris 1 de reduccié del temps dedicat a
altres matéries, sobretot a territoris com
Catalunya, on els escolars han d’aprendre les
dues llenglies oficials més una llengua
estrangera.

Darrere d’aquest decret hi ha la creenca
més o menys explicita que els escolars de
I'Estat saben poc castella. La ministra
d’Educaci6 va exposar al Parlament que, amb
aquest decret, el seu departament no vol
“agredir el catala” sind intentar “fomentar un
perfecte bilingtiisme, actualment en perill”. I
el parlamentari de CIU, el Sr. Guardans, va
replicar que “provoca hilaritat dir que el
bilingtiisme esta en perill aqui” (E/ Periddico de
Catalunya, 18 de juny de 2003).

Amb aquest article intentem respondre
a la polemica creada, 1 ho fem de dues

maneres: analitzant les competencies dels

! Reial decret 830/2003, de 27 de juny, pel qual
s’estableixen els ensenyaments comuns de ’educacié
primaria (BOE, 2 de juliol de 2003) i Reial decret
831/2003, de 27 de juny, pel qual s’estableixen
Pordenacié general i els ensenyaments comuns de
I’educacié secundaria obligatoria (BOE, 3 de juliol de
2003).
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escolars de Catalunya en les dues llengiies

oficials, i proposant algunes breus reflexions

sobre lensenyament de les llenglies en
contextos com el nostre.

Les dades en qu¢ ens basem per
analitzar les competéncies dels escolars estan
extretes de treballs de dos tipus: estudis
comparatius de competencies lingiifstiques
dels escolars de Catalunya, de 'Estat espanyol
1 de paisos de I'Organitzacié per a la
Cooperacio i el Desenvolupament
Economics (OCDE 2001; INCE 1999,
2000), 1 estudis comparatius realitzats a
Catalunya sobre el coneixement de catala i de
castella (SEDEC 1998). Tot i que les dades
que s’ofereixen no sén tan completes com
voldriem, aporten una informacié abundant i
rigorosa, 1 gens sospitosa de ser manipulada,
sobre les competencies dels escolars.

Presentem, tot seguit, un resum de
cadascun dels apartats de qué consta aquest
article, resums que en bona part responen a
les conclusions que es deriven de les dades
analitzades.

— La competéncia en castella dels escolars
de Catalunya no ¢és inferior a la dels
escolars de la resta de I’Estat.

— A Catalunya hi ha més factors que limiten
el coneixement de catala que factors que
limiten el coneixement de castella.

— El bilingiiisme perfecte no existeix, pero
els escolars catalanoparlants s’aproximen
més a aquest desideratum que els escolars
castellanoparlants.
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— Més important que el temps d’exposicio a
una llengua és la naturalesa de les
activitats que s’hi fan.

2. CONEIXEMENT DE CASTELLA A
CATALUNYA I A LA RESTA DE L’ESTAT

En les taules 1 i 2 es mostren els
resultats d’una prova sobre el coneixement de
castella aplicada a alumnes de Catalunya i de
I'Estat. Aquestes proves fan referéncia a
competencies basiques que cal assolir en
llengua castellana a la fi de les dues etapes
educatives obligatories. No responen a la
concepci6 tradicional de proves en que la
mesura va més enlla del nivell basic. Tot 1 que
les dades no es presenten amb el grau de
significacié estadistica de les diferencies, la
comparacié de mitjanes mostra que les
competencies en castella  dels escolars

catalans sén molt semblants a les dels
escolars de I'Estat en totes dues etapes
educatives.

La taula 3 recull les puntuacions que
han obtingut els escolars catalans i de 'Estat
en una prova de comprensio lectora aplicada
a trenta-dos paisos. En aquesta prova, els
resultats més alts els van obtenir els escolars
de Finlandia, i els més baixos els del Brasil.
Catalunya hi ocupa la posicié 17 i Espanya la
posicio 19.

Tots els resultats que es recullen en
aquestes tres taules van en la mateixa
direccio: en  proves que  mesuren
competencies académiques importants i
basiques, el rendiment en castella dels
escolars catalans és semblant al dels escolars

de la resta de ’Estat.

TAULA 1. Coneixement de la llengua castellana a la fi de 'educaci6é primaria (sis¢ de
primaria). Percentatge d’encerts en llengua castellana en una prova de rendiment
aplicada a 3.300 alumnes a Catalunya i 10.743 a tot 'Estat

Ambit estatal Catalunya
Resultat global 65% 64.71%
Comprensi6 oral 57% 56.68%
Comprensi6 escrita 65% 65.68%
Expressi6 escrita 68% 65.85%

Font: INCE 1999

Taula 2. Conecixement de la llengua castellana a la fi de I'educacié secundaria
Obligatoria. Percentatge d’encerts en llengua castellana en una prova de rendiment
aplicada a 1.326 alumnes a Catalunya i 7.206 a tot I'Estat

Ambit estatal Catalunya
Resultat global 64% 63%
Comprensio6 oral i escrita 69% 72%
Expressio escrita 58% 58%
Coneixements gramaticals 59% 56%
Literatura castellana 60% 51%

Font: INCE 2000

Taula 3. Mitjanes obtingudes en una prova de comprensié lectora aplicada a alumnat de
15 anys de 32 paisos (28 paisos son de TOCDE)?

, .. Etror Posicio Posicio
Pais Mitjana R .. ..
estandard maxima minima
Catalunya 495 2.8 15 20
Espanya 493 2.7 17 21
OCDE 500

Font: OCDE 2001

2 A Espanya, la prova es va passar en castella.
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3. FACTORS QUE LIMITEN EL
CONEIXEMENT DE CATALA I DE
CASTELLA

Les dades de la taules 4 i 5 corresponen
a un estudi del SEDEC (1998) fet amb
alumnat de sis¢ de primaria durant el curs
1997-98. En aquest estudi es va seleccionar
una mostra que representa la poblacié escolar
pel que fa a tres variables (llengua familiar,

situacié socioprofessional de la familia 1
titularitat juridica de l'escola) i tres mostres
que representen, respectivament, tres models
d’escola: ensenyament totalment en catala
(levat de les hores de castella), programa
d’immersié al catala, i escola bilingiie (que
imparteix la docéncia en les dues llengties en
una proporci6 equilibrada).

Taula 4. Competencia en catala segons grups lingiifstics (comparacié de mitjanes; puntuacié 0-100

en totes les proves amb excepcid de la velocitat lectora; * indica diferéncia significativa)

Catalanoparlants  Castellanoparlants  Diferencia

Comprensi6 oral

Morfosintaxi

Ortografia

Comprensi6 lectora

Text escrit (adequacio)

Text escrit (coheréncia)

Text escrit (cohesio)

Text escrit (correccio linglistica)
Text oral (correccid lingtifstica)
Text oral (organitzacio)
Fonetica

Lectura (mecanica)

Lectura (entonacio)

Lectura (velocitat)

78 71 *
69 51 *
78 68 *
73 60 *
93 92

88 86

81 79

88 83

82 68

68 63

88 72

77 70

77 73
145 128 *

Font: SEDEC 1998

Taula 5. Competencia en castella segons grups linglistics (comparacié de mitjanes; puntuacié 0-
100 en totes les proves amb excepci6 de la velocitat lectora; * indica diferencia significativa).

Catalanoparlants  Castellanoparlants  Diferéncia

Comprensié oral 60 59
Morfosintaxi 67 64
Ortografia 77 73 *
Comprensi6 lectora 69 67
Text escrit (adequacio) 94 91 *
Text escrit (coherencia) 86 84
Text escrit (cohesio) 82 79 *
Text escrit (correccio lingiifstica) 82 81
Text oral (correccid lingtistica) 77 87 *
Text oral (organitzacio) 76 72
Fonetica 85 85
Lectura (mecanica) 72 70
Lectura (entonacio) 80 83
Lectura (velocitat) 134 132
Font: SEDEC 1998
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Els  resultats mostren que els

catalanoparlants obtenen puntuacions
superiors als castellanoparlants en la majoria
de proves en catala. Les diferencies sén
estadisticament significatives en deu de les
catorze proves, aspecte logicament explicable
si es té en compte que el catala és la llengua
familiar dels primers. Les diferencies més
importants entre mitjanes es produeixen, en
primer lloc, en proves molt lligades a Ids
quotidia de la llengua (morfosintaxi, text
oral/correcci6 linglistica o fonética) i, en
segon lloc, en habilitats academiques que
depenen  majoritariament  de  Tescola
(ortografia, comprensié lectora, mecanica i
velocitat lectora). Des d’aquesta perspectiva,
familia, escola 1 uUs semblen factors
determinants en la competencia en catala, fet
que més endavant es veu corroborat per
altres dades que presentem.

Els resultats de la taula 5 mostren que
els castellanoparlants només  obtenen
puntuacions superiors als catalanoparlants en
una de les catorze proves en castella (text
oral/cotrecci6  lingiifstica), una  prova
d’expressié que depen més de s que de
Iescola. En canvi, en algunes proves de
naturalesa més academica i, per tant, més
determinades per I'escola, els catalanopatlants
obtenen puntuacions superiors (ortografia,
adequaci6 i cohesié del text). A aquells que
coneguin el context catala no els sorprendra
que els alumnes catalanoparlants obtinguin
millors resultats en algunes proves: el nivell
social dels catalanoparlants (més presencia de
catalanoparlants a mesura que puja el nivell
social) 1 la important presencia ambiental del
castella, faciliten el domini d’aquesta llengua
als qui no la tenen com a familiar. En vista
d’aquests resultats, podem concloure que ni
la llengua de la familia ni 'actual sistema
escolar amb un ensenyament
predominantment en catala en moltes escoles

(escola en catala 1 programa d’immersi6), no
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son  factors  gaire  determinants  del
coneixement del castella.

En lestudi també es determina la
importancia que té I'as de les dues llengties
per part dels alumnes (parlar-les en contextos
informals dins i fora del centre) en les seves
competencies en una i altra. Els resultats
indiquen que aquest us és més determinant
del coneixement de catala que del de castella.
No cal que un alumne catalanoparlant usi
gaire el castella per tenir-ne una competencia
satisfactoria. Només en circumstancies molt
excepcionals, quan gairebé no usa el castella i
va a una escola en catala, la seva competencia
en castella se’n ressent (1 no a nivell escrit,
sin6 basicament a nivell d’expressié oral, com
ja hem vist anteriorment). En canvi, quan un
alumne castellanoparlant no usa
freqiientment el catala, circumstancia que ¢és
habitual, la seva competéncia se’n ressent a
nivell oral 1 escrit, encara que assisteixi a un
programa d’immersio.

Aquest mateix estudi assenyala que un
85% dels alumnes del programa d’immersio
al catala (on més dun 75% son
castellanoparlants) manifesten que no usen el
catala fora del centre ni tampoc dins (en
situacions informals). I més dun 50% dels
alumnes de la mostra afirmen que gairebé no
veuen la televisié en catala.

Els resultats d’aquest estudi han estat
confirmats tant per altres avaluacions sobre
competencies en les dues llengties (Alsina ez
al. 1983; Arnau 1985; Arnau, Bel, Serra i Vila
1994) com per estudis etnografics d’us de les
llengties dels escolars de Catalunya (Vila
1998).

4. APROXIMACIO AL BILINGUISME
PERFECTE

No existeix un domini perfecte ni al
mateix nivell de dos sistemes lingtistics. Les
competencies en dues llenglies no sén
estables i depenen de I'ds que se’n fa i dels
ambits en que es practiquen. Aquest is mai
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no ¢és el mateix perque els individus empren
cada una de les llengiies per a funcions
diferents. Fins i tot, després d’haver assolit un
determinat nivell de competéncia en una
llengua, aquest es pot “fossilitzar” (no
millorar) o deteriorar si no es practica. També
en la propia llengua la competéncia varia
ampliament segons les persones. Pensem en
la diferent capacitat discursiva que poden
tenir un pages poc alfabetitzat i un académic.

La competencia en una llengua no és
un tot homogeni, sind que esta feta
d’habilitats molt diverses com les analitzades
en els estudis anteriors. Dins d’aquesta
diversitat d’habilitats, els estudis anteriors
mostren que els escolars catalanoparlants, en
comparacié amb els castellanoparlants, les
tenen més equilibrades: disposen d’un millor
coneixement de la seva llengua, alhora que en
algunes competencies en castella  son
superiors 1 només en una so6n inferiors
(correccié en expressio oral).

Els criteris d’interpretacié de les
competencies sén  evidentment sempre
comparatius i es basen en nivells de
significaci6 estadistica. Pero, dit aixo, també
hem d’assenyalar que, tot i que en alguns
casos hi ha diferéncies significatives, les
mitjanes de les competencies dels dos grups
lingtiistics mai no sén gaire distants. Aixo
indica que Dlactual sistema escolar no
produeix  grans  desequilibris en les
competencies dels alumnes en una i altra
llengua. I les comparacions del coneixement
de castella dels nostres escolars amb els de

I’Estat també van en aquesta direccio.

5. EXPOSICIO A UNA LLENGUA: DURADA I
INTENSITAT

La recerca sobre Iensenyament
/aprenentatge de les segones llengiies en el
context escolar ha mostrat que el temps
d’exposicié a un llengua (les hores que s’hi
dediquen en el curriculum) és una variable

important, perd més important que el temps
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és el grau de significacidé que tenen les
activitats que s’hi fan durant aquest temps.
Moltes hores en que els escolars reben una
versié esteril de la llengua basada en una
ensenyan¢a  exclusivament gramatical i
formal, i amb poques oportunitats de
participaci6 1 comunicacid, sén menys
efectives que poques hores en que els
alumnes realitzen activitats en que hi ha
autentica comunicacio 1 participacio activa.
Presentem (molt breument, ja que no
¢s el tema principal d’aquest article) uns
quants principis en que sha de basar
I'ensenyament d’una llengua com el castella
en un currfculum en que fins ara s’hi
dedicaven tres hores setmanals en la majoria
d’escoles de primaria:
— La llengua s’ha d’ensenyar a partir de
continguts  atractius del curriculum.
Poden ser, per exemple, continguts que
fan referéncia a alguna part d’un tema o
d’'una unitat que els alumnes estan
treballant en catala, a temes que
de la

castellana o que tenen un interes especific

consideren  aspectes cultura
per als alumnes. Es tracta d’utilitzar la
llengua com a vehicle per aprendre més
que no pas com a objecte d’aprenentatge
en si mateix.

— Es bo que el contingut formi part d’'un
treball per projectes i que posi en joc la

habilitats

lingtiistiques (parlar per decidir que s’ha

integraci6 de les quatre
de fer, llegir per poder escriure, escriure
per fer una presentacié oral, escriure per
informar, etc.).

— En els espais i moments en que els
alumnes estan treballant un contingut en
una llengua, i depenent de I'edat, s’han de
promoure reflexions sobre les

caracteristiques d’aquesta llengua i sobre

la comparacié amb les altres, pero sempre
basades en la produccié del alumnes (allo
que han dit o han escrit).
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— Aquesta  reflexié obliga a elaborar
projectes coordinats d’ensenyament de
les dues llenglies i, ara també, de la
llengua estrangera, d’acord amb principis
1 practiques semblants, tal com es fa en
algunes escoles del nostre pais (Ramirez i
Serra 2001) i de fora (Sainz i Bilbatua
1999).

Es evident que aquests principis
formar els

requereixen professors i

conscienciar-los perque coordinin

I'ensenyament de les tres llengties.

6. CONCLUSIONS

Concloem amb un resum de cadascun
dels apartats que hem presentat, i que ja
avancavem en la introduccié:

— La competeéncia en castella dels escolars
de Catalunya no és inferior a la dels
escolars de 1a resta de I’Estat.

— A Catalunya hi ha més factors que limiten
el coneixement de catala que factors que
limiten el coneixement de castella.

— El bilingtiisme perfecte no existeix, perd
els escolars catalanoparlants s’aproximen
més a aquest desideratum que els escolars
castellanoparlants.

— Més important que el temps d’exposicio a
una llengua ¢és la naturalesa de les
activitats que s’hi fan.

L’actual sistema escolar no produeix
grans desequilibris en les competencies dels
alumnes en una 1 altra llengua, 1 les
comparacions del coneixement de castella
dels nostres escolars amb els de I’Estat
tampoc assenyalen diferencies importants.
Naturalment, les analisis  presentades
responen a tendencies generals de la poblacio
escolar; sempre podrem trobar algun grup de
catalanoparlants o castellanoparlants que
tinguin competencies baixes en la segona
llengua.

Aquest sistema escolar ha aconseguit
que tota la poblacié escolar tingui un
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coneixement de les dues llengiies oficials.
Cap pais, de condicions sociolingtiistiques
més o menys semblants a les de Catalunya, ha
aconseguit aquest objectiu.

Es evident que cal treballar sempre per
a una escola en que els alumnes assoleixin les
millors competéncies en les tres llengiies (les
oficials i 'estrangera). Pero aixo no ha d’estar
condicionat per les ideologies. El debat no ha
de ser ideologic sin6é educatiu i, en aquest
aspecte 1 a tenor dels resultats, les tres hores
actuals semblen suficients. L’important és,
repetim, la qualitat de les activitats que faran
els alumnes durant aquest temps.

Creiem, finalment, que s’han de fer
també avaluacions periodiques, independents,
que evidenciin quines practiques o ambients
limiten el coneixement de les llengtlies i que
permetin emprendre les mesures de suport o
correctores convenients.
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