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Resumen: El presente estudio expone la reflexion realizada por la Unidad de Derecho
penal y Criminologia de la UAB frente a la exigencia normativa de incrementar hasta el
50% de la nota final con la evaluacion continuada. El reto era visto como una
oportunidad para desarrollar resultados de aprendizaje mucho mas préacticos; para
disefiar e implementar un modelo de evaluacién continuada sin que, en contextos de
grupos grandes, necesariamente desbordara la capacidad de correccion de los profesores
y de retorno de los resultados al alumnado; y, finalmente, para implementar una
propuesta colectiva de alineamiento constructivo entre competencias, actividades
propuestas a los alumnos dentro y fuera del aula y las actividades de evaluacion

continuada y final. La propuesta docente fue sometida a una encuesta de los alumnos y

un grupo de discusion con los profesores dando como resultado una valoracion positiva

de los objetivos propuestos, asi como de la necesidad de limitar el ndmero de

actividades evaluables para mejorar el rendimiento académico de los alumnos.

Palabras clave: evaluacion continuada, grupos grandes, alineamiento constructivo.

Abstract: The present study exposes the reflection carried out by the Unit of Criminal
Law and Criminology of the UAB in front of the normative requirement of increasing
up to 50% of the final grade with the continuous evaluation. The challenge is seen as an
opportunity to develop much more practical learning outcomes, to design and
implement a continuous assessment model without, in large group contexts, necessarily
overflowing the ability of teachers to correct and return of the results to the students

and, finally, to implement a collective proposal of constructive alignment between
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competences, activities proposed to the students inside and outside the classroom and
the activities of continuous and final evaluation. The proposal was submitted to a
student survey and a discussion group with the teachers, resulting in a positive
assessment of the proposed objectives as well as the need to limit the number of

evaluable activities to improve the academic performance of the students.

Keywords: continuous evaluation, large groups, constructive alignment.

1. Objeto y delimitacion del estudio

La presente experiencia docente surgié impulsada por un cambio en el modelo docente
del grado de Derecho en la UAB. En el curso 2018/2019 su Comision de Modelo
docente propuso implementar que el 50% de la nota final del alumnado correspondiera a
su actividad de evaluacién continuada. Esta decision planted entre el equipo docente de
la Unidad de Derecho penal y Criminologia de la UAB una cierta inquietud puesto que
habia algunos elementos que hacian presagiar dificultades en su implementacién. Por un
lado, el hecho de que las asignaturas de los grados que se impartian en la Facultad de
Derecho fueran de grupos muy numerosos, entre 70-90 alumnos. Por otro lado, que la
docencia se impartiera en estructuras académicas donde, en términos generales, no
aparecia ninguna subdivision de los grupos en talleres o seminarios. Finalmente, el

nuevo sistema parecia implicar una mayor dedicacion de trabajo no solo para el alumno,

sino también para un claustro de profesores que veria mas que duplicada su dedicacion a

la correccion y evaluacion de las actividades de evaluacién continuada.

Lejos de caer en el desanimo, el reto se vio como una oportunidad para poder
reflexionar sobre como era posible evaluar hasta un 50% de la nota con actividades de
evaluacion continuada sin que el profesor tuviera que dedicarse exclusivamente a la
correccion de las mismas. Pero, ademas, también era una oportunidad para replantear
colectivamente las metodologias docentes que de forma individual cada uno de nosotros
estdbamos desarrollando. En concreto, el mayor protagonismo de la evaluacion
continuada permitiria introducir un mayor peso del trabajo en competencias practicas, lo
que deberia permitir mejorar el alineamiento entre estas competencias, las actividades

propuestas dentro y fuera del aula y la evaluacion de las mismas.
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Para ello, elegiamos la asignatura “Derecho penal I1I” o “Derecho penal, parte
especial”? puesto que implicaba algunas ventajas. Se trataba de una asignatura impartida
por un nimero importante de profesores —hasta ocho-, lo que nos permitiria la necesaria
y deseada reflexion colectiva. Ademas, se trataba de una asignatura impartida en
diversos grados (Derecho, Criminologia, ADE + Derecho) lo que permitiria considerar

también distintas variables como el nimero de alumnos por grupo y la diferencia de

organizacion académica en cada grado®. Por Gltimo, el aspecto mas importante de todos

era que esta asignatura se situaba en una fase muy avanzada de la formacion de los
alumnos en Derecho penal, después de que los alumnos ya hubieran impartido
“Derecho penal I, “Derecho penal 11"y, en consecuencia, ya tuvieran una solida base
para poder plantearnos actividades mas complejas que requirieran habilidades mas
profesionales.

En definitiva, los principales objetivos del proyecto eran tres:

1. Disefiar e implementar durante el curso 2018/2019 una estrategia y los
materiales docentes necesarios para aprovechar el incremento hasta el 50% de la
evaluacion continuada para conseguir los resultados de aprendizaje mucho mas

précticos del Derecho penal®.

2. Disefiar e implementar un modelo de evaluacion continuada que pudiera llegar
hasta un 50% de la nota final del alumno sin que, en contextos de grupos grandes,
necesariamente desbordara la capacidad de correccion de los profesores y de retorno de

la evaluacion al alumnado.

2 “Derecho penal 111” en el Grado de Derecho y la doble titulacién de ADE + Derecho y “Derecho penal.
Parte especial” en el Grado de Criminologia son la misma asignatura. La Gltima obligatoria de Derecho
penal donde, después de haber estudiado los aspectos comunes a todos los delitos (libro | del Cédigo
penal), se estudia el contenido de los delitos en concreto (libro 11 del Codigo penal).

3 Es importante saber que mientras en el resto de grados de la Facultad de Derecho no es asf, en el de
Criminologia cada grupo teérico (70 alumnos aproximadamente) se subdivide en dos seminarios, de 30-
35 alumnos aproximadamente.

4 En realidad, hasta el momento habiamos identificado que muchos de los resultados de aprendizaje
previstos en la guia docente de la asignatura tenian cierta dificultad para ser trabajados y evaluados.
Piénsese que entre ellos, la guia docente preveia algunos como los siguientes: “Argumentar la aplicacion

Y

de normas penales en la resolucion de problemas penales”, “buscar sentencias penales en las bases de
datos”, “defender oralmente de forma clara y estructurada las ideas”, “definir estrategias de defensa de
los intereses juridico penales”, “demostrar un razonamiento reflexivo y critico”, ‘fundamentar la
aplicacion de normas penales en la resolucion de problemas penales”, “identificar y valorar la
jurisprudencia de las audiencias provinciales y el Tribunal Supremo en materia penal”, “planificar y

organizar la gestion del tiempo y recursos”, “redactar la resolucion de casos penales”, etc.
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3. Disefiar e implementar una propuesta colectiva de alineamiento constructivo
entre competencias, actividades propuestas a los alumnos dentro y fuera del aula y las

actividades de evaluacion continuada y final.

2. Marco tedrico. Una propuesta fundamentada sobre el alineamiento

constructivo

El marco teodrico fundamental en el que se enmarcaba el proyecto era el alineamiento
constructivo (BIGGS, 2005). La idea fuerte de esta propuesta se centra en que una
docencia de calidad, que pretenda ademas motivar al alumnado, requiere que el profesor
(2.1) fije objetivos de aprendizaje identificados con competencias profesionales, (2.2)
proponga actividades que el alumno sea capaz de desarrollar y (2.3) con un sistema de
evaluacion alineado con esas actividades y esos objetivos, de manera que se dote de

coherencia a los componentes basicos del programa docente (BIGGS, 1996).

2.1. Los objetivos de aprendizaje deberian estar identificados con competencias

profesionales.

El alineamiento constructivo exige, en primer lugar, que los objetivos de aprendizaje
estén bien alineados con las competencias profesionales de la titulacion (“justificados”),
sean relevantes y ambiciosos (“significativos”) y se expresen en términos de conductas

indicativas y claras para los alumnos (“claros”). La idea fundamental de esta primera

caracteristica es que el alumnado se motive en trabajar la asignatura por su idoneidad en

prepararlo para la practica profesional. El hecho de que trabaje habilidades practicas nos
permite situarnos en un contexto fundamental para el alineamiento constructivo: “lo que

hace el estudiante es mas importante que lo que hace el profesor” (BIGGS, 2005).

Para ello, la primera sesion de presentacion de la asignatura devenia fundamental. En
esa sesion al alumno le debia quedar bien claro que las sesiones se dividiran en teoricas
y practicas. En estas segundas es donde se trabajarian las habilidades préacticas
orientadas a su profesionalizacion. El alumno debia asimilar que el objetivo
fundamental de esta asignatura, la Gltima del Derecho penal en el grado, serviria para
que pudiera plantear y solucionar correctamente un caso penal, como si se tratara de un
abogado o magistrado en ejercicio. Ademas, deberia servir para que entendiera que para
ello es fundamental “aprender a hacer” cuatro cosas: 1) utilizar la teoria juridica del
delito (parte general del Derecho penal) para plantear y resolver correctamente un caso
penal; 2) buscar en las bases de datos y leer comprensivamente antecedentes
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jurisprudenciales del mismo; 3) buscar la opinion al respecto de la doctrina entre los
articulos y monografias especializadas; y 4) argumentar juridico-penalmente la solucién
en el caso concreto. El reto de aprender a solucionar problemas practicos, reales y
orientados a su profesionalizacion deberia servir para motivar al alumno a trabajar estas

cuatro competencias.

Ademaés, para conseguirlo, se les proponia que el Gltimo de los problemas penales a
resolver seria un caso real que tendrian la oportunidad de conocer asistiendo a una vista
oral en la Audiencia Provincial de Barcelona, acercandose a la realidad de la préactica
forense y disfrutando con ello (SAIZ GARITAONANDIA, 2011). Si el alumno percibe
lo que hacen otros, que ya saben y que se enfrentan a situaciones reales, habiendo
experimentado previamente ese quehacer, las posibilidades de poder analizar y evaluar

la actividad de los terceros crecen exponencialmente, y el aprendizaje del estudiante se
completa satisfactoriamente (DE MIRANDA VAZQUEZ, 2012).

2.2. Las actividades propuestas deberian ser asumibles para los alumnos.

En segundo lugar, en el alineamiento constructivo es también fundamental para la
motivacion del estudiante que los contenidos y actividades programadas ayuden a los
alumnos a lograr los objetivos de aprendizaje de forma eficaz y eficiente. Segun la
Teoria de los sistemas motivacionales el funcionamiento eficaz depende de variables
como la motivacion del alumno, sus habilidades, su biologia y un entorno sensible
(FORD, 1992). Por lo que a las habilidades respecta, esto significa fundamentalmente
que las actividades propuestas a los alumnos deben ser de una dificultad que sepan
resolver. Por ello era muy importante la calendarizacion de las mismas desde el
principio del curso y, sobre todo, que se tuviera mucho en cuenta la idea de adquisicion
progresiva de habilidades dirigidas de menor a mayor dificultad a la plena competencia

de planteamiento y resolucion de un caso penal.

Para ello, se publicaria desde el primer dia en el campus virtual de la asignatura la
calendarizacion de las seis sesiones practicas que coincidirian con la entrega de las seis
actividades de evaluacion continuada. En la propuesta de estas actividades se tendria en
cuenta la necesidad de trabajar de forma individual y progresiva —de menor a mayor
dificultad, y de méas concreta a mas general- las cuatro habilidades destacadas en el
epigrafe anterior, empezando por repasar la teoria juridica del delito como modelo
racional de planteamiento y resolucion de un caso penal (actividad 1); la busqueda y

lectura comprensiva de un antecedente jurisprudencial (actividad 2); la lectura
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comprensiva de la doctrina (actividad 3 y 5); y la argumentacion juridica de la

resolucion de casos penales (actividad 4 y 6).

En el caso de la asignatura impartida en el grado de Criminologia se introdujo una
actividad distinta a sustituir la lectura comprensiva de la doctrina (actividades 3 y 5),
consistente en resolver dos casos penales a través de dos juicios simulados. Esta opcion
se propuso solo en este grado dada la organizacion de éste en seminarios, lo que

permitia mejor la organizacién y ejecucion de esta actividad.

2.3. Un sistema de evaluacion alineado con esas actividades y esos objetivos. d

Por ultimo, la propuesta del alineamiento constructivo entre objetivos, actividades y
sistema de evaluacion exige que este Ultimo refleje claramente los objetivos de
aprendizaje como los objetivos a evaluar; los califique mediante criterios objetivos y
claros para los alumnos; proporcione retorno a los alumnos de cdmo mejorar en su
evaluacion continuada; y por ultimo, que las actividades propuestas a lo largo del curso

permitan al alumno confrontarse con el modelo de examen final o prueba de conjunto.

Para ello, en cada una de las actividades propuestas a los alumnos apareceria en su
inicio y reflejados de forma clara cudles serian los objetivos de aprendizaje de cada una
de ellas para que les quedara bien claro cudl seria el objetivo propuesto. En muchas
ocasiones, la experiencia nos demuestra como los alumnos descubren qué es lo que
debian hacer en una actividad en el momento de la correccion, cuando el profesor le
explica lo que se esperaba de él. Es decir, cuando ya es demasiado tarde. Ademas, se les
mostraria un ejemplo de resolucion correcta de un caso distinto para que conociera

exactamente la extension y tipo de resolucion que deberia proponer®.

En la clase practica en la que el alumno entregara la actividad deberia aprovecharse para
generar el retorno suficiente para que pudiera comprobar donde ha cometido el error, si
ha conseguido las habilidades propuestas y como mejorar. En la medida, en que las
ultimas actividades (“la argumentacion juridica de la resolucion de un caso penal”) —
actividad 4 y 6- serian mas complejas e incluirian las previas, se deberia saber trabajar
los objetivos anteriores (“aplicacion de la teoria juridica del delito como modelo
racional de planteamiento y resolucion de un caso penal” —actividad 1- ; “busqueda y
lectura comprensiva de antecedentes jurisprudenciales” —actividad 2-; “busqueda y

lectura comprensiva de doctrina” —actividad 3 y 5-) y el alumno deberia conocer

5 Ver en Anexo nim. 1 un ejemplo de actividad 4 y 6 (“Resolucion de casos penales”) en la que se puede
comprobar cdmo se detallan los objetivos de aprendizaje propuestos con ella y el ejemplo de resolucion.
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exactamente cuales son los elementos de correccién y evaluacion de su actividad para
que pudiera mejorar las actividades posteriores que, en la logica de adquisicion

progresiva de competencias, se irian repitiendo.

Ademas, el hecho de que las actividades 3 y 5 (“busqueda y lectura comprensiva de

doctrina”) se evaluaran a través de una prueba tipo test, permitia al alumno confrontarse

hasta en dos ocasiones con el modelo de examen o prueba de conjunto final, que

también era un examen tipo test.
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3. Metodologia y resultados esperados. El desarrollo de la experiencia

Es desde el marco tedrico apuntado en el apartado anterior que se propuso la siguiente

metodologia de trabajo.

Para asegurarnos que las “actividades programadas” ayudarian a los alumnos a lograr
los “resultados de aprendizaje préacticos” de forma eficaz y eficiente se propuso una
calendarizacion de hasta seis actividades practicas que respetaran la idea de adquisicion
progresiva de habilidades préacticas hasta la plena competencia de planteamiento y
correcta resolucién de un caso penal. En este sentido se programaron las siguientes seis
actividades ordenadas de menor a mayor dificultad y adquisicion progresiva de
habilidades practicas de resolucién de un caso penal, que fueron publicadas en el

campus virtual de la asignatura [ver primera columna de la figura 1]:

Actividades
programadas
Aplicacién de la | Tercera

Semana Resultados de aprendizaje practicos

Actividad nam. Internalizar la importancia de recuperar

teoria juridica del
delito como
modelo racional de
planteamiento y
resolucion de un
caso penal

la “teoria juridica del delito”, estudiada
en el curso anterior, como modelo
racional de planteamiento y correcta
solucion de un problema penal
(tipicidad, antijuridicidad, culpabilidad,
punibilidad, determinacion de la pena,

)

Actividad nim.

Busqueda de
sentencia y
elaboracién de
ficha
jurisprudencial

Buscar y leer comprensivamente los
antecedentes  jurisprudenciales como
instrumentos para resolver problemas
similares de interpretacion y aplicacion
de las normas penales.

Actividad nim.

Lectura doctrinal

Octava

Buscar 'y leer comprensivamente
bibliografia especializada para resolver
problemas de interpretacion y aplicacion
de las normas penales.

Actividad nam.

Resolucion de los
primeros casos
penales

Décima

En la Gltima de las fases, el alumno debe
aplicar las habilidades desarrolladas
anteriormente a la resolucion de un par
de concretos casos penales.

Actividad nim.

Lectura doctrinal

Decimosegunda

idem 3

Actividad nam.

Resolucion de los
segundos casos
penales

Decimocuarta

idem 4

Figura 1.

En segundo lugar, al principio de curso deberian quedar bien claros cuales eran “los

resultados de aprendizaje practicos” de la guia docente, alineados con las competencias
profesionales, que querian trabajarse en cada una de las actividades de evaluacion
continuada [ver tercera columna de la figura 1]. Més alla de identificarlas en la guia

docente era importante que aparecieran también identificadas al inicio de cada una de
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las seis actividades propuestas al alumno. De este modo, el alumno se preparaba la
actividad sabiendo, de entrada, no solo cudles eran las habilidades que debia demostrar
que sabia hacer en esa concreta actividad, sino también como se debian realizar
exactamente. En muchas ocasiones, el alumno desconoce con precisién como debe
presentar la actividad o su extension, y lo descubre tarde, en el momento de la
evaluacion o el retorno con el profesor. La propuesta era que se le explicara con
anterioridad. Con ello no solo mejoraba la comprension de lo que tenia que hacer, sino
también su rendimiento. Para ello, se colgaria en el campus virtual una rdbrica de

solucion correcta de un caso similar para cada una de las actividades y se habilitaban los

ultimos minutos de alguna de las clases tedricas precedentes para presentarlo en el aula®.

Finalmente, el sistema de evaluacion debia proporcionar retorno a los alumnos de sus
errores y calificar su trabajo mediante criterios objetivos y claros para los alumnos que
les sirviera para mejorar en sus siguientes actividades. Para ello, se dedicaban cada una
de las seis sesiones practicas, a modo de tutoria grupal, integramente a la solucién de la
actividad propuesta, compartiendo la rubrica con ellos, esto es, los criterios
cuantitativos y cualitativos de cada punto de manera que el alumno en la misma clase
pudiera conocer su nota, en qué extremo habia fallado y como podia mejorar en la
siguiente oportunidad. Si cualquier estudiante lo requiriera también podia utilizarse la
tutoria individual para conocer los errores cometidos y cémo mejorar en las actividades

futuras.
4. Valoracion de la experiencia

Los resultados del proyecto fueron evaluados a partir del método cuantitativo de
“encuesta a los alumnos” de los 5 grupos de Derecho, 1 de ADE + Derecho y 1 de
Criminologia. Para favorecer la participacion se realizo en el aula el dia del examen
final, justo antes de iniciarlo. De este modo, se consiguio la respuesta de la préctica

totalidad de los alumnos participantes (409 encuestas)’.

Ademas, la valoracion por parte de los profesores tuvo lugar a traves del metodo

cualitativo consistente en una “discusion en grupo”. Esta fue realizada al final del

& Ver en Anexo nim. 1 un ejemplo de modelo de una de las actividades. Cada tipo de actividad tenia su
modelo de resolucion. En concreto, en el Anexo niim. 1 aparece el de las actividades 4 y 6 “Resolucion de
los casos penales”. Puede observarse como en ella, al margen de fijar claramente “qué” es lo que el
alumno debe demostrar que sabe hacer, en los comentarios marginales se aclara al alumno “cémo” se
espera de él que dé respuesta a cada uno de los objetivos.

"Ver Modelo de encuesta como Anexo 2.
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cuatrimestre disponiendo y valorando también el resultado de la evaluacidn final de los

alumnos.

Las principales conclusiones alcanzadas respecto a los tres objetivos propuestos son las

siguientes:

Primera: La propuesta docente permitié alcanzar resultados de aprendizaje

mucho mas précticos o profesionalizadores.

Los profesores han manifestado undnimemente que respecto al alcance de competencias

précticas o profesionales

“si, si... han ganado. En este tema si. Quizds merma otros como puede ser el contenido teorico,
pero en lo que se refiere a enfrentarse a un caso, enfocarlo, buscar jurisprudencia (...) lo han

conseguido” [P3].

“Yo lo que he visto es que los alumnos cuando les has dado més cosas a hacer, mas han
aprendido y mas se han involucrado (...) en comparacién con otras asignaturas habian

aprendido mucho porque habian hecho esta aplicacion prdctica” [P4].

La vision de los profesores ha sido corroborada por la de los alumnos. En la pregunta
namero 1 de la encuesta, los alumnos se han mostrado de acuerdo en que la propuesta
de actividades de evaluacion continuada les ha ‘“aportado la adquisicion de
conocimientos Utiles para la solucién de problemas penales”. El promedio de alumnos
evaluados responde con un 3,37 sobre un maximo de 4 a esa pregunta [ver figura 2].

Ademas, han reconocido en la pregunta 7 que el modelo de evaluacion efectivamente

valoraba que “un porcentaje de la nota final se base en la aplicacion practica de

derecho”, siendo éstos los aspectos mejor valorados por los alumnos (también 3,37

sobre un maximo de 4) [ver figura 2].
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PROMEDIO ENCUESTAS TOTALIDAD GRUPOS

Preguntal Pregunta2 Pregunta3 Pregunta4 Pregunta5 Pregunta6 Pregunta?7 Pregunta8

Figura 2.

En consecuencia, creemos que el proyecto ha alcanzado satisfactoriamente el doble
objetivo de, por un lado, obtener competencias profesionales de resolucién de
problemas penales y, de otro, alinear estos objetivos con las actividades realizadas y su

evaluacion.

Segunda: la evaluacion continuada no pudo llegar hasta un 50% de la nota final

del alumno sin que, en contextos de grupos grandes, necesariamente desbordara la

capacidad de correccion de los profesores y de retorno de los resultados al

alumnado.

Hasta el momento, el peso de la evaluacion continuada en la nota final de la asignatura
era de un 30%. De este modo, se venian realizando tres actividades consistentes en la
resolucion de tres casos penales con un valor de hasta 1 punto cada uno. El resto de la
nota final, el 70%, provenia de una prueba final de conjunto de contenido
fundamentalmente tedrico. Como se ha expuesto hasta ahora, en el nuevo contexto, se
propuso un total de hasta seis actividades de evaluacion continuada. Las dos primeras,
de contenido menos dificultoso, con una puntuacion de hasta 0,5 puntos cada una
(“aplicacion de la teoria juridica del delito como modelo racional de planteamiento y
resolucion de un caso penal” —actividad 1- ; “busqueda y lectura comprensiva de
antecedentes jurisprudenciales” —actividad 2). Las otras cuatro restantes, con mas

dificultad, con una puntuacion de hasta 1 punto cada una (“bUsqueda y lectura
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comprensiva de doctrina” —actividad 3 y 5) y (“la argumentacion juridica de la

resolucion de un caso penal” —actividad 4 y 6).

De este modo, el total de las actividades de evaluacion continuada alcanzaban el 50% de

la nota exigida en la normativa. La propuesta pretendia que, pese a doblar el nimero de

actividades —de 3 a 6-, no supusiera el incremento del tiempo del profesor dedicado a la

correccion y evaluacion de la misma. La forma de conseguirlo era doble [ver tercera

columna de la figura 3]:

Contenido

Valor

Correccion

Labor correctora
del profesor

Actividad nam.

Aplicacion de la
teoria juridica del
delito como
modelo racional de
planteamiento y
resolucion de un
caso penal

0.5 puntos

Autocorreccion
por parte del
alumno en el aula
a partir de la
ribrica  objetiva
apuntada por el
profesor.

NO

Actividad ntim.

Busqueda de
sentencia y
elaboracién de
ficha
jurisprudencial

0.5 puntos

Autocorreccion
por parte del
alumno en el aula
a partir de la
ribrica  objetiva
apuntada por el
profesor.

Actividad nim.

Lectura doctrinal

Test corregido por
el centro de
célculo con
discusion de
respuestas

correctas al final
de la  sesion
practica.

Actividad nim.

Resolucion de los
primeros casos
penales

Trabajo corregido
fuera del aula por
el profesor
después de la
ribrica  objetiva
comentada en la
clase practica.

Actividad nam.

Lectura doctrinal

{dem 3: centro de
célculo

Actividad nim.

Resolucién de los
segundos casos
penales

Idem 4: profesor.

Figura 3

De un lado, se introducian las dos primeras actividades, con un valor de 0,5 puntos cada

una que se autoevaluaban por el mismo alumno en el aula siguiendo la rubrica propuesta

por el profesor en el aula (“Aplicacion de la teoria juridica del delito” y “Blsqueda de

sentencia y elaboracion de ficha jurisprudencial”). De este modo, el profesor

simplemente debia ofrecer los criterios de correccion en el aula, pero era el mismo
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alumno el que se autoevaluaba y entregaba su nota al final de la sesion. La idea ha sido
valorada positivamente por dos profesores, puesto que ha podido comprobar cémo los

alumnos eran muy honestos en su autoevaluacion:

“Ellos mismos se ponian la nota. A mi me funciono. Después en el despacho repasé algunos y vi

que habian sido muy honestos (...). Se estaban jugando sélo 0,5 puntos y muchos de ellos se

suspendieron” [P2];
“Yo si lo hice. Mantuve las notas que se pusieron ellos” [P3].

o funciond tan bien, el sistema utilizado y probado en algin grupo consistente en que

los alumnos evaluaran las actividades de sus compafieros (SAIZ, M. S. I., GOMEZ, G.

R., RUIZ, M. A. G., 2012). En este caso, se pudo comprobar como les costaba evaluar

al compafiero, hasta el punto de entregarse algunos trabajos sin evaluar que tuvieron que

ser corregidos y evaluados por los responsables docentes.

Por ultimo, la mayoria de profesores por desconfianza las corrigieron ellos mismos con
el consiguiente fracaso en el proposito inicial de descargar de labores de correccion a

los profesores:

“Por la inexperiencia del primer aiio, la primera y la segunda prdctica lasS corregimos

nosotros” [P1; P4; P5; P6; P7].

De otro lado, las dos actividades consistentes en la “Lectura comprensiva de doctrina”
se evaluaban con un examen tipo test de 15 preguntas. Al margen de que este sistema de
correccion era evaluado por el Centro de célculo, sin trabajo extra para el profesor,
permitia que el alumno se fuera familiarizando con el examen tipo test que seria el
método de la prueba de conjunto final. En consecuencia, y como se podra observar (ver
figura 3), el modelo propuesto pretendia en realidad no solo mantener sino incluso

reducir la evaluacion por parte del profesor de tres a dos grupos de casos practicos.

A modo de conclusion, debe destacarse que solo dos profesores se limitaron
satisfactoriamente a corregir exclusivamente las dos actividades de “Resolucion de
casos penales” [P2 y P3] ganando con esto mayores evidencias sobre competencias
practicas de los alumnos, invirtiendo —sin embargo- menor tiempo a la correccion que
en el modelo anterior. La mayoria, desconfiando de la autoevaluacién de los alumnos,
las acabaron corrigiendo ellos mismos asumiendo mas carga de correccién de la prevista
[P4; P5; P6 y P7].
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Por ultimo, uno de los profesores valoro:

“en mi opinidn, el sistema de evaluacion inicialmente propuesto exigia un tiempo de correccion
excesivo en comparacion con el rendimiento marginal para el alumno, por este motivo, lo

modifiqué ligeramente (...) sustituyendo alguna actividad de resolucién de casos por la

realizacion de test” [P1].

Tercera: el modelo propuesto ha permitido alcanzar niveles importantes de

alineamiento constructivo entre competencias, actividades propuestas a los

alumnos dentro y fuera del aula y las actividades de evaluacion continuada y final. q

Ello es asi puesto que el alumno ha podido observar como aquellas competencias
claramente profesionales de aplicacion préactica del Derecho penal que aparecen en la
guia docente aparecian identificadas como objetivos concretos en cada una de las
actividades en las que se trabajaban. Ademas, al no trabajarlas conjuntamente en la
soluciéon de casos penales —como se venia haciendo hasta ahora-, sino de forma
independiente, como estadios de planteamiento y resolucion de los mismos, ha
permitido que el alumno se pudiera concentrar mejor en ellas de forma mas eficaz y
evitando la frustracion de no dominar las habilidades requeridas. Finalmente, el retorno
de la evaluacion continuada en el aula y en la tutoria individual permitia que el alumno
supiera como mejorar su evaluacion en el futuro puesto que el sistema también le

aseguraba tener una segunda oportunidad para desarrollar las habilidades trabajadas.

Si se observan los errores en la actividad “Aplicacién de la teoria juridica del delito
como modelo racional de planteamiento y resolucion de casos penales” -1* actividad-
se podian corregir en las actividades 4* y 6* (“Resolucion de un caso penal”). Por su
parte, los errores en la actividad “Busqueda y lectura comprensiva de antecedentes
jurisprudenciales” -22 actividad- se podian enmendar en las actividades 4% y 62
(“Resolucion de un caso penal”). Y, por ultimo, los errores en la 3* actividad “Lectura

de doctrina” podian resolverse en la actividad 5%,

Ademas, el alumno llegaba a la prueba de conjunto final, que consistia en un examen
tipo test, habiéndose enfrentado al mismo tiempo con la respuesta ya a dos examenes

tipo test durante la evaluacion continuada: actividades 32 y 52,

En otro orden de consideraciones, con caracter general, los profesores razonaron que:

“la organizacion previa y conjunta de las practicas ha tenido dos ventajas claras: a) ha
permitido que los estudiantes pudieran organizar su tiempo y esfuerzo desde el primer dia,

cuando se les proporciona el plan de trabajo y asi ha sido reconocido y aplaudido por los
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propios estudiantes, y b) nos ha permitido a los profesores distribuir entre nosotros el trabajo de

preparacién de las practicas que con el nuevo sistema se amplia y exige un sistema de

evaluacion mas preciso” [P1].

Ahora bien, en sentido critico consideraron que el nimero de actividades -recordemos,
hasta seis- era excesivo. En realidad, suponia la realizacion de alguna actividad cada 15
dias. Entre los profesores hubo consenso en que:

“el numero de practicas ha sido excesivo y mds para los que las querian realizar con calidad y
dedicacion. Ante esto, algunos alumnos han optado por entregar practicas de tramite; otros han

llegado a sustraer horas de estudio de la teoria e incluso de asistencia a clase teérica (...)"

[P1].

El incremento de actividades, siempre segin los profesores, ha tenido incluso algin
impacto en el rendimiento global de la asignatura:

“El caso paradigmdtico de inoperancia del sistema, para mi ha sido el de una alumna que
teniendo muy buen nivel el afio pasado (matricula de honor), esta afio ha faltado a muchas

clases, ha tenido un rendimiento inferior y ha obtenido una nota peor (...) Retrata fielmente el

espiritu del curso, tal y como lo he visto y como me han comunicado los alumnos” [P1].

Contrastando los resultados académicos obtenidos por los alumnos de esta asignatura en
este curso respecto el anterior observamos que, en efecto, ha disminuido el nimero de

notables y excelentes®, pero debe reconocerse que el modelo ha permitido estimular

muy satisfactoriamente, sobre todo, la presentacion®, pero también el aprobado de los

alumnos matriculados [ver figura 4].

8 En el curso anterior el porcentaje de notables (30,37%), excelentes (2.53%) y matriculas (2,02%) fue
sensiblemente superior al curso actual: notables (28.47%), excelentes (1.01%) y matriculas de honor
(1,77%).

° En un total de 395 alumnos matriculados en esta asignatura en el curso 2017/2018 no se presentaron 16
(el 4,05% del total), mientras que en el curso objeto de analisis, el 2018/2019 dejaron de presentarse solo
7 (lo que suponia el 1,77% del total). Un muy buen resultado.

10 El porcentaje de alumnos con un aprobado en esta asignatura en el curso 2017/2018 fue de 54,68 (216
alumno de 395 totales matriculados), mientras que en el curso objeto de analisis, el 2018/2019, fue el
58,71% (266 alumnos del total de 453 matriculados).
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9= curs 2017/2018

== curs 2018/2019

Figura 4

De todos modos, la opinién de los alumnos no es tan contundente como la de los
profesores. De un total de 409 alumnos encuestados, solo 81 (el 19,80 %) propuso
reducir el nimero de actividades en la evaluacion. Ademas, a la pregunta abierta “;qué

modificarias del modelo de evaluacion continuada propuesto?” 89 alumnos (el 21,76 %

del total) respondié que no se modificara nada del modelo de evaluacién continuada

[ver figura 5]. El hecho de que sea la respuesta mayoritaria de los alumnos y que la
tercera méas votada, con un 9,05%, sea el “no sabe/no contesta” permite concluir que
para los alumnos no es un problema el nimero y la dificultad de las actividades
propuestas. Asi, expresamente solo 3 alumnos (el 0,73%) propusieron que las “pruebas

sean mas faciles”.

Respuestas a la pregunta: ¢qué modificarias del modelo de evaluacion

continuada?

No Modificacién de la Evaluacién Continuada 89 21,76%

Menor niimero de actividades en la evaluacion 81 19,80%
NC 37 9,05%

Mayor plazo para la resolucion de casos practicos 27 6,60%

Menor proporcion de la evaluacion continuada en la nota final 14 | 3,42%

Mas resolucion de casos practicos. 14 | 3,42%

Mejores indicaciones a la hora de resolver casos 14 | 3,14%

Realizar la practica test luego de haber hecho la teoria 9 2,20%

El resto de respuestas se han desestimado por ser inferiores al 2% del total de encuestados.
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Figura 5

Por ultimo, para poder acabar de valorar si el nUmero de actividades propuesto era
excesivo, también puede tomarse en consideracion, por un lado, las respuestas a la
pregunta “;cudntas horas por semana de promedio has dedicado fuera del aula a las
actividades de evaluacion continuada? La respuesta media de los siete grupos
encuestados fue de 4,87 horas semanales, muy ligeramente por debajo de las 5 horas
que deberian dedicar fuera del aula a una asignatura de 6 ECTS con lo que,
efectivamente, les quedaba poco tiempo para el estudio. Ademas, los alumnos
reconocen que la evaluacion continuada propuesta “ha aumentado la dedicacion
horaria a la asignatura respecto al resto de las asignaturas de este cuatrimestre”, con
una respuesta de 2,99 puntos de media, es decir, en parcial acuerdo (pregunta 6) [ver

figura 2].
5. Propuestas de mejora

En términos generales, el modelo ha sido valorado positivamente por alumnos y
profesores por lo que implicaba de mejor organizacion; mejor trabajo de competencias

practicas o profesionalizadoras; mejor retorno para mejorar en la evaluacion continuada

y mejor alineamiento de competencias, actividades y evaluacién continuada. Sin

embargo, como criterios de mejora en el futuro de la planificacion docente podemos

proponer:

Primero: se deberian limitar las actividades de evaluacién continuada a un maximo de
cuatro con un triple objetivo. De un lado, ganar mas tiempo para que el profesor pueda

concluir el programa de la asignatura,

“seis practicas en el aula han restado tiempo para poder explicar con mayor profundidad

determinados temas” [P3].

Y disponer de mas tiempo para que los alumnos se prepararan el temario de la

asignatura,

“tantas practicas les sacaba mucho tiempo, y no solo lo sacaban de penal Ill, tenian mas

asignaturas, con lo cual les sacaba tiempo para estudiar penal” [P5].

De otro, rebajar la intensidad de entrega de actividades de evaluacion continuada por
parte de los alumnos pues, tal como demuestran las encuestas, el 6,60% de los alumnos
y la mayoria de los profesores consideraban que era necesario dar un mayor plazo para

la resolucién de los casos [ver figura 5].
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Por ultimo, manteniendo el indice de rendimiento de la asignatura, permitir que los

buenos alumnos puedan obtener mejores calificaciones.

Segundo: Para ello, se propone eliminar las dos primeras y reducir la evaluacion
continuada a dos actividades de “Lectura de doctrina” (con un valor de 1 punto cada
una) y dos actividades de “resolucion de casos penales” (con un valor de 1,5 puntos

cada una).

“El contenido de las practicas ha tenido desniveles. Las dos primeras eran demasiado basicas

como para justificar el tiempo y la nota dedicados a ella” [P1].

“Las dos primeras actividades (teoria juridica del delito y analisis de sentencias), debemos dar
por supuesto todo esto. Debemos pensar que gran parte del aula ya lo sabe y si no lo sabe con
un repaso de 15 minutos de cémo citar una sentencia, como se busca y cémo resolver un caso

(...) porque estas actividades por el poco valor que tienen (0,5 cada una) no vale la pena perder

3 horas de clase)” [P3].

“Las otras cuatro me parecen fantasticas (...) Las lecturas de doctrina y el test correspondiente
les obliga a estudiar una parte del temario que no se ha hecho en el aula. El problema es que

nos hemos equivocado en escoger los temas porque eran demasiado concretos. Deberiamos

introducir mas delitos en las lecturas” [P3].
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Anexo num. 1: Ejemplo de actividad nimero 4 y 6 “Resolucion de casos penales”

Pepe. medico de profesion, conocedor que era portador del virus de la Hepatitis
B mantuvo varias relaciones sexuales con Maria, pareja con la que convivia
desde hacia 1 afio. sin advertirla de que la padecia y sin adoptar precauciones
para evitar €l contagio. Como consecuencia de las sucesivas relaciones
mantenidas con Maria, ésta contrajo la enfermedad y requirid un tratamiento
para su completa curacion de 60 dias, 5 de los cuales debid estar

Criteris d’avaluacio. Qué han de demostrar els alumnes que saben fer?

L'activitat pot arribar a fepresentar fins a 1 punt de la nota final de 'assignatura.
Per tant, el punt (1) no s'obté pel fet d'entregar I'activitat. sind per realitzar-la de
forma excel-lent.

Es valorard especiament que s'assoleixin  els resultats
d'aprenentatge (veure comentaris marginals al document):

a) L'alumne ha de ser capac d'identificar els fets que poden tenir
rellevancia penal.

b) L'alumne ha de gqualificar commectament els fets des d’un punt de
vista penal (guin delicte s'ha comés, dol o imprudéncia, grau
d'execucio, titol de participacio dels subjectes actius. identificar —si fos el
cas- la preséncia de causes de justificacio, exculpacio, ...).

c) Demostrar que sap aplicar la teoria juridica del delicte com a métode
de resolucié de casos penals.

d) L'alumne ha d'expressar I'argumentacio juridica que I'ha portat a
aquesta solucid concreta, fent especial atencio als arguments relacionats
amb el cas concret.

e) L'alumne ha de demostrar que sap trobar a la base de dades de
jurisprudéncia alguna sentencia per reforcar la seva argumentacio. No
basta amb citar-la siné que cal argumentar minimament per qué la
sentencia suposa un antecedent que ajuda a resoldre el suposit de fet

f) icitar-la cormectament a I'escrit.

g) | que sap determinar la pena o penes exactes a imposar.

seglents

Exemple de solucid correcta:
Pepe és responsable a timl d'autor directe (art. 26 ¢.p) d'un delicte de lesions

d'analoga afectivitat a la d'esposa amb l'autor doncs era la seva parella de fet”
amb la que convivia des de feia més d'un any. Pel que fa al tipus objectiu ha de
constituir el tipus agreujat de I'art. 148.4% en relacié al tipus basic de l'article
147.1 pergue duna banda, El terme “lesions” abarca també la transmissid
d'enfermetats. perd en aguest cas concret el tipus agreujat de lart. 149 no
podria aplicar-se perqué el terme “greu /esié somatica” ha estat reservada a la
que “real 0 pofencialment cause un de Jla salud de suma

Importancia, pues asi lo exige el tratamienfo punitivo que equipara ese
concepto a las mutilaciones de miembros 0 a la pérdida de seniidos
corporales”. En aguest tipus d'enfermetat I'excepcional és la mort i el normal és
que en un 95- 99% dels casos es produeixi una curacid complerta, sense

probabilitat de transmissio de la malaltia i malgrat aguest coneixement va’

decidir mantenir, no de forma aillada, sind de forma reiterada les relacions |
sexuals amb la seva parella sense informar-li. En els darrers temps el Tribunal
Suprem sapropa a la teoria de la probabilitat per delimitar el dol de la
imprudencia conscient. Bixi admet “/a existencia del dolo cuando el aufor
somete a fa victima a situaciones peligrosas que no tiene la seguridad de
controlar, aunque no persiga el resultado tipico. El dolo eventual, por lo tanto,
no se excluye simplemente por /a esperanza de que no se producird el
resultado o porque éste no haya sido deseado por el autor”. En un ¢as similar
on es va transmetre la SIDA, el TS aclara que “el acusado, portador del virus
(VIH), tenia pieno conocimiento de la posibiidad de que se produjera el
resultado de graves lesiones y el alfo grado de probabilidad de que realmente
se ocaslonaran, tras mantener relaciones sexuales con su pareja, maxime
cuando en dos ocasiones ni siquiera utilizé preservativos. El dolo eventual fluye
sin dificultad de los hechos descritos, que impiden la apreciacion de una culpa
consciente cuyo campo se ve desbordado por el alto grado de probabilidad de
que se produjeran el contagio cuya representacion resultaba obligada para su
agresor, como lo evidencia el hecho de que conscienfemente, y para seguir
manteniendo esas relaciones, omitio informar a su victima de gue era portador
de una enrermedad que se contagia con ese tipo de refaorones como asl
1

~de responsaniifal (art. 66.1.6° CP)
Bccesories de sufragi
durant la condemna (art. 56.1.2% CP) i la pena de prohibicio d'aproximar-se a
victima de fins a dos anys (art. 56. 2 CP).
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JOAN BAUCELLS LLADOS ET AL. Alineamiento de competencias, actividades y evaluacién continuada en grupos grandes.

Anexo 2: Modelo de encuesta.

Encuesta valoracion actividad evaluacién continuada de la asignatura Derecho penal
lll. Curso 2018-2019.

Grupo .......

Este curso has participado en un proyecto de innovacion docente en la que se ha planteado
una propuesta nueva de evaluacion continuada (las seis actividades puntuables realizadas
durante el curso). Después de asegurarte que has puesto el nimero de tu grupo en la parte
superior de la hoja, ayldanos a valorar la experiencia respondiendo a este breve cuestionario
de forma absolutamente andnima. Gracias. '

Respuestas cerradas:

1 “en total desacuerdo”; 2 “en parcial desacuerdo”; 3 “en parcial acuerdo”; 4 “totalmente de acuerdo”

La evaluacion continuada me ha aportado la adquisicién de conocimientos dtiles para
la solucién de problemas penales .
La evaluacién continuada me ha aportado una mejor consolidacién de conocimientos

tedricos
La evaluacion continuada ha fomentado el andlisis y la autonomia en mi estudio del

derecho penal
Ha fomentado mi uso de recursos didacticos y fuentes de informacién (bibliografia,

jurisprudencia,...)
Ha aumentado la dedicacién horaria a la asignatura respecto a las otras asignaturas de

PENAI A OLFOS CUISOS ...vueiriieiieereetsestesees s esers e ses s seneesebasesessessessesesssesssesessesssssessesseas .
Ha aumentado la dedicacién horaria a la asignatura respecto al resto de asignaturas de

este cuatrimestre
Ha permitido que un porcentaje de la nota final se base en la aplicacién préctica del

derecho
Ha fomentado la motivacién para un aprendizaje mas constante y personai ............. .

Respuestas abiertas:

¢Cuantas horas por semana de promedio has dedicado fuera del aula a las actividades de
evaluacion continuada?

¢Qué modificarias del modelo de evaluacién continuada propuesto?

REVISTA DE EDUCACION Y DERECHO.EDUCATION AND LAW REVIEW Numero 21. Octubre 2019- Marzo 2020
Fecha de entrada: 16-07-2019 Fecha de aceptacién: 30-01-2020




