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Resum
INTRODUCCIÓ. Aquest estudi descriptiu tracta les temàtiques abordades per l’alumnat del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil (GMEI) de la Universitat Jaume I (UJI), en l’assignatura Treball de Final de Grau. Se centra en els treballs de final de grau (TFG) publicats en el repositori de la biblioteca de la UJI entre els anys 2017 i 2022. Els objectius de l’estudi són: 1) conèixer les temàtiques abordades en els TFG del GMEI i 2) identificar els enfocaments i els tipus de diversitat tractada que versen sobre l’educació inclusiva.
MÈTODE. La mostra d’aquest estudi està formada per 533 TFG. Les dades es van categoritzar mitjançant una anàlisi de contingut. L’anàlisi que es va dur a terme va ser quantitativa i qualitativa, seguint una lògica mixta.
RESULTATS. Els TFG analitzats s’han classificat en vint temàtiques. Les tres temàtiques més abordades són l’educació inclusiva (167), l’educació emocional (57) i les matemàtiques (37).
CONCLUSIONS. S’apunta que una de les temàtiques més abordades en els TFG del GMEI de la UJI versen sobre l’educació inclusiva, sobretot vinculada al tractament de les necessitats educatives especials. Són menys els TFG localitzats que tracten la diversitat sexe-genèrica, d’estereotips de gènere i la diversitat familiar.
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Título (castellano)
Temáticas tratadas en los trabajos de final de grado del grado en Maestro o Maestra de Educación Infantil de la Universitat Jaume I: una mirada desde la educación inclusiva
Resumen
INTRODUCCIÓN. Este estudio descriptivo trata las temáticas abordadas por el estudiantado del grado en Maestro o Maestra de Educación Infantil (GMEI) de la Universitat Jaume I (UJI), en la asignatura Trabajo de Final de Grado. Se centra en los trabajos de final de grado (TFG) publicados en el repositorio de la biblioteca de la UJI entre los años 2017 i 2022. Los objetivos del estudio son: 1) conocer las temáticas abordadas en los TFG del GMEI y 2) identificar los enfoques y los tipos de diversidad que versan sobre la educación inclusiva.
MÉTODO. La muestra del estudio está formada por 533 TFG. Los datos se categorizaron con un análisis de contenido. El análisis fue cuantitativo y cualitativo siguiendo una lógica mixta.
RESULTADOS. Los TFG analizados se han clasificado en 20 temáticas. Las tres temáticas más abordadas son la educación inclusiva (167), la educación emocional (57) y las matemáticas (37).
CONCLUSIONES. Se apunta que una de las temáticas más abordadas en los TFG del GMEI de la UJI versan sobre la educación inclusiva, sobre todo vinculada al tratamiento de las necesidades educativas especiales. Son menos los TFG localizados que tratan la diversidad sexo-genérica, de estereotipos de género y la diversidad familiar.
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Title (English)
Issues addressed in the Final Year Projects of the degree in Early Childhood Education of University Jaume I: a view from inclusive education
Abstract
INTRODUCTION. This descriptive study focuses on the topics addressed by students on the Bachelor's Degree in Early Childhood Education (BDECE) at Jaume I University in their Final Year Project (FYP). It focuses on the FYP published in the Library repository from 2017-2022. The objectives of the study are: to determine the different topics addressed in the FYP of the BDECE and to identify the approaches and types of diversity addressed in the FYP dealing with inclusive education.
METHOD. The study sample comprised 533 FYP. Content analysis was performed to categorize the data. The analysis carried out was quantitative and qualitative.
RESULTS. The FYP analysed were classified into 20 topics. The three most frequently addressed topics were inclusive education, emotional education and mathematics.
CONCLUSIONS. Inclusive education is one of the most common topics addressed in the FYP of students at the BDECE of University Jaume I deals, especially in relation to the treatment of Special Educational Needs. A smaller number of FYPs dealt with gender diversity, gender stereotypes and family diversity.
Keywords
inclusive education, initial teacher education, degree in Early Childhood Education, final year project.
1. Introducció
L’assignatura de treball de final de grau (d’ara endavant, TFG) és obligatòria per obtenir qualsevol grau universitari. En aquesta assignatura, l’alumnat ha de demostrar que ha adquirit les competències i els coneixements propis de la titulació. En la guia docent de l’assignatura de TFG del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil de la Universitat Jaume I s’especifiquen un total de 155 competències genèriques i específiques que l’alumnat pot treballar. Tot seguit, a la taula 1, es presenten els resultats d’aprenentatge esperats.
Taula 1
Resultats d’aprenentatge de l’assignatura de TFG 
	Resultats d’aprenentatge

	R30.1. Mostrar el procés de disseny, realització i justificació d’un treball de caràcter teòric, experimental o professionalitzador participant de manera activa en la seva concepció i elaboració.

	R30.2. Organitzar, planificar i exposar les idees fonamentals del seu treball, i interpretar, contrastar i argumentar amb criteris propis.

	R30.3. Desenvolupar un treball acadèmic vinculat als aprenentatges i les temàtiques que es desenvolupen al llarg del grau, integrar-hi els coneixements i les experiències adquirides i mostrar-hi el domini de les competències requerides en el grau.

	R30.4. Proposar i aplicar una proposta educativa dirigida a l’escola, integrar els coneixements adquirits al llarg del grau des d’una perspectiva innovadora, i arribar a concebre la innovació com una tasca de desenvolupament professional i de formació permanent.

	R30.5. Descriure i explicar fets i situacions relacionats amb els processos d’ensenyament i aprenentatge observats i viscuts.

	R30.6. Expressar-se correctament de manera oral i escrita amb un llenguatge acadèmic i formal.

	R30.7. Utilitzar el coneixement pràctic i la reflexió crítica i fonamentada davant de situacions i problemes propis de la professió docent, aportar una visió inclusiva, d’equitat i respecte cap als drets humans i fomentar així una educació democràtica.

	R30.8. Mostrar capacitat d’anàlisi sobre la relació entre matèries cursades, la realitat educativa i la pròpia experiència.


Font: Guia docent i Memòria del Títol Graduat o Graduada en Mestre o Mestra d’Educació Infantil per la Universitat Jaume I (2018).
En el cas dels estudis conduents a la titulació de grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil i de grau en Mestre o Mestra d’Educació Primària, una recerca liderada per Mut-Amengual et al. (2023) aporta una panoràmica general de l’assignatura de TFG en les universitats públiques i privades de l’Estat espanyol. Aquest estudi conclou que les revisions bibliogràfiques o els treballs empírics són la tipologia de TFG més realitzada pels futurs docents, tot i que s’aprecien diferències considerables en la diversitat de formats i el nombre de crèdits destinats a l’assignatura de TFG entre les diferents universitats espanyoles. Aquesta varietat d’opcions porta, de vegades, a l’ambigüitat i a la falta d’evidències que ens indiquen o ens demostren que l’alumnat ha assolit les competències de l’assignatura de manera reflexiva (Sánchez-Tarazaga et al., 2022). En la mateixa línia, autors com Ruiz-Morales et al. (2015) o Giner et al. (2018) apunten que, en molts casos, s’empra la metodologia de treballs per projectes o situacions didàctiques vinculades a l’assignatura de pràctiques externes (pràcticum) amb poca fonamentació teòrica i molta descripció tècnica, sense una anàlisi reflexiva. La manca d’anàlisi reflexiva i d’enfocament crític també es posa de manifest en l’estudi d’Ortega et al. (2018), en aquest cas centrat en l’àrea de Didàctica de les Ciències Socials, on s’estableix que en els TFG estudiats hi ha una tendència majoritària a l’enfocament de models pràctics metodològics i reproductius instrumentals del currículum en detriment dels enfocaments crítics. Pel que fa a l’assignatura de TFG en què se centra aquest estudi, el document del TFG que aprova la comissió de titulació cada any recull els elements principals que els implicats han de tenir en compte, que són: planificació; persones implicades en el TFG; procés d’assignació del tutor o tutora i temàtica del TFG; modalitats; treball escrit (normes d’estil, extensió i estructura); dipòsit del treball escrit; defensa oral; informació sobre les convocatòries; avaluació i obtenció de matrícula d’honor, i procediment de revisió de les qualificacions. Per tant, en el document de TFG es marquen principalment tres modalitats del treball: 1) professionalitzador, que es basa a crear, proposar, documentar o desenvolupar una acció professional com a docent, i inclou l’elaboració d’un material didàctic o un programa d’intervenció, disseny, posada en pràctica i avaluació d’una situació d’aprenentatge, projecte d’innovació educativa, etc.; 2) teòric, consistent a fer una revisió sistemàtica de la literatura per determinar l’estat de la qüestió de la temàtica escollida, i 3) recerca, que se sol dur a terme en el marc d’un projecte de recerca o altres casos justificats, i que ha d’incloure el plantejament d’un problema d’estudi emmarcat en la recerca educativa. 
En termes generals, l’alumnat presenta una bona disposició per a la realització del TFG i se sent eficaç i motivat (Martin et al., 2023), encara que reconeix invertir molt esforç i dedicació en l’elaboració del treball (Vera i Briones, 2015). En el cas que ens ocupa, el procés d’assignació de la persona tutora del TFG i de la temàtica es fa per ordre de nota, és a dir, qui té una nota més alta a l’expedient tria abans. L’alumnat disposa d’uns dies per consultar les propostes fetes per les persones tutores sobre la temàtica i les observacions. La temàtica general sempre la proposa la persona tutora, tot i que després de l’assignació es concreta i negocia amb cada estudiant. Per aquest motiu, prèviament, i a petició de la coordinació de TFG, la persona tutora publica la temàtica i el nombre de places que ha de tutoritzar atenent al nombre de crèdits de què disposa en el seu pla d’organització docent (POD). A continuació, a la taula 2 es presenta el total de crèdits computables en el POD, distribuïts per àrees.
Taula 2
Crèdits computables en el POD
	Àrea
	Crèdits

	Didàctica de la Llengua i de la Literatura
	5,92

	Didàctica de la Matemàtica
	2,60

	Didàctica de les Ciències Experimentals
	3,89

	Didàctica de les Ciències Socials
	2,03

	Didàctica de l’Expressió Corporal
	3,89

	Didàctica de l’Expressió Musical
	1,30

	Didàctica de l’Expressió Plàstica
	2,60

	Didàctica i Organització Escolar
	10,74

	Mètodes d’Investigació i Diagnòstic en Educació
	2,03

	Música
	1,30

	Psicologia Evolutiva i de l’Educació
	7,78

	Teoria i Història de l’Educació
	5,92

	Total
	50,00


Font: Memòria del Títol Graduat o Graduada en Mestre o Mestra d’Educació Infantil per la Universitat Jaume I (2018).
Una vegada conclou el termini per escollir la proposta de TFG, es publica a l’aula virtual de coordinació la relació amb les adjudicacions definitives. Cal esmentar que aquesta assignació només té validesa durant un curs acadèmic. Per matricular-se a l’assignatura de TFG cal haver superat l’assignatura Pràcticum II.
L’elaboració del TFG de manera autònoma i personal, sota la supervisió d’un docent, és una de les experiències d’aprenentatge més rellevants del pla d’estudis, que s’empra, fins i tot, com un indicador de la qualitat del títol en conjunt (Chisvert-Tarazona et al., 2021). Per aquest motiu, trobem nombrosos estudis que s’han centrat en els processos de millora de l’avaluació i la qualificació dels TFG (Fernández-Garcimartín, 2021; Fernández-Garcimartín et al., 2023; Sánchez-Tarazaga et al., 2019, entre d’altres).
Ressaltada la importància de l’assignatura de TFG en la formació dels futurs docents, ens resulta interessant indagar sobre quines temàtiques aborden els estudiants a l’hora d’elaborar els seus TFG en el grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil. I, més concretament, quants treballs se centren en l’educació inclusiva, ja que, en la darrera llei educativa en vigor (LOMLOE, 2020), l’educació inclusiva i el disseny universal de l’aprenentatge (DUA) es consideren pilars fonamentals (Elizondo, 2022; Sánchez-Serrano, 2022). A més a més, en l’actualitat, tal com mostren Sánchez-Serrano et al. (2021), aquest constructe és un element bàsic en la formació inicial del professorat i, sovint, la formació sobre l’educació inclusiva en els plans d’estudi de les titulacions d’educació resulta insuficient o escassa (Almenta i Muñoz, 2007; Navarro i Navarro-Montaño, 2023; Sucuoglu et al., 2014). Tanmateix, en el nostre context, la Comunitat Valenciana, s’ha publicat normativa específica en matèria d’educació inclusiva:
— Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis d’equitat i d’inclusió en el sistema educatiu valencià.
— Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació, Investigació, Cultura i Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta educativa per a la inclusió de l’alumnat en els centres docents sostinguts amb fons públics del sistema educatiu valencià.
Per tant, resulta interessant centrar-se en aquest aspecte, per veure si els futurs docents d’infantil aborden aquesta temàtica en els seus TFG.
Tenint en compte tot el que s’ha exposat més amunt, l’objectiu d’aquest estudi és doble: 1) conèixer les diferents temàtiques abordades per l’alumnat del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil de la Universitat Jaume I en els TFG publicats al repositori de la biblioteca de la Universitat Jaume I des del 2017 fins al 2022, i 2) identificar els enfocaments i els tipus de diversitats presents en els TFG que versen sobre l’educació inclusiva.
2. Material i mètode
2.1. Mostra
La mostra d’aquest estudi està formada pels TFG del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil publicats al repositori de la Universitat Jaume I des de l’any 2017 fins al 2022, que s’han identificat consultant la informació disponible al repositori mateix.
L’abordatge del primer objectiu es fa amb la totalitat dels treballs recollits (N = 533), classificant-los segons la temàtica. El segon objectiu centra el focus d’interès en els TFG que fan referència a l’educació inclusiva. Dels 533 TFG publicats, 167 (31,33 %) fan referència a l’educació inclusiva.
2.2. Procediment de la recerca
Aquest estudi es va iniciar el primer trimestre del curs 2022-2023 amb la recopilació dels TFG disponibles al repositori de la Universitat Jaume I. Primerament, es va confeccionar una graella de buidatge i anàlisi de dades a partir dels ítems de la fitxa que consta al repositori (vegeu la taula 3).
Taula 3
Entrades seleccionades per introduir les dades dels TFG 
	Entrades

	Títol

	Resum

	Autor/a i Supervisor/a

	Departament

	Àrea de coneixement

	URL

	Curs acadèmic de defensa del TFG

	Idioma

	Accés obert o tancat

	Codi de la matèria


  
Les dades de tots els TFG identificats es van buidar en un full d’Excel. Tot seguit, es va iniciar l’anàlisi de contingut (Islas i Carranza, 2020; Ortega et al., 2022) per categoritzar les dades. L’anàlisi va ser quantitativa (percentatge i freqüències) i qualitativa (unitats de significat) (Ñaupas et al., 2019), i constava de dos nivells. En primer lloc, es van identificar les diferents temàtiques dels TFG a partir de la lectura del títol, el resum i les paraules clau que consten en la fitxa de tots els treballs. En aquest nivell es va seguir una lògica inductiva. Una vegada identificada la temàtica general, si aquesta feia referència a l’educació inclusiva, es feia un segon nivell d’anàlisi (vegeu la taula 4), seguint una lògica mixta, és a dir, inductiva i deductiva (De Zubiría i Ramírez, 2021). 
Taula 4
Entrades seleccionades per identificar els TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva
	Anàlisi de contingut

	1. Enfocament de l’educació inclusiva (Sánchez-Serrano et al., 2021).

	2. Tipus de diversitat.

	3. Referència al disseny universal de l’aprenentatge (DUA).


  
Quant a l’enfocament de l’educació inclusiva, es va seguir la proposta de Sánchez-Serrano et al. (2021):
— Enfocament curricular. Dona resposta a la diversitat des del currículum, per superar dificultats d’aprenentatge. Metodologia, avaluacions flexibles, organització d’aula i agrupaments, entre d’altres.
— Enfocament de millora escolar. Continguts orientats a una escola inclusiva per a tothom. Organització del centre, comunitats d’aprenentatge, participació de la comunitat educativa, barreres en les cultures i polítiques de centre, i convivència, entre d’altres.
— Enfocament psicopedagògic. L’atenció es dirigeix a l’estudi de grups concrets d’alumnat, fonamentalment amb necessitats educatives especials (NEE), però també d’altres perfils (en risc d’exclusió social o amb problemes conductuals).
— Enfocament basat en valors. Continguts relacionats amb el desenvolupament dels valors i els principis propis d’una escola diversa: drets humans, igualtat d’oportunitats, tolerància, escola democràtica, participació, no-violència, i sostenibilitat, entre d’altres.
També es va marcar el tipus de diversitat a què feia referència (per exemple, cultural, LGTBIQA+, necessitats de suport educatiu, etc.) i si abordava el DUA.
La combinació de tota aquesta informació va generar una taula resum final amb 8.528 dades. A partir de totes les dades recollides es van establir taules de freqüència i percentatges per poder tractar-les i donar resposta als objectius de la recerca.
3. Resultats
A continuació, es presenten els resultats obtinguts de l’anàlisi dels TFG en dos subapartats, tenint en compte els objectius plantejats en aquest estudi.
3.1. Temàtiques generals abordades
Per saber quines han estat les temàtiques generals abordades per l’alumnat del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil, s’han tingut en compte les dades que consten al repositori de la Universitat Jaume I (any de publicació, idioma, codi de la matèria i drets d’accés). Com s’observa a la taula 5, el nombre de TFG publicats en els diferents anys mostra una distribució força homogènia fins a l’any 2020. És molt significativa la disminució de treballs publicats el 2021 i el 2022. Aquesta disminució es deu a un canvi en les instruccions per dipositar els TFG al repositori, ja que a partir del curs 2021-2022 només s’hi introdueixen els que són d’accés obert. És a dir, en cas que el tutor o tutora no autoritzi la difusió en obert del treball, aquest no s’incorpora al repositori. Anteriorment, en cas que un TFG no tingués autorització per ser publicat en accés obert, s’incloïa en el repositori identificant-ne només part del contingut (títol, autoria, resum, paraules clau, etc.).
Taula 5
Número de TFG segons l’any de publicació
	Any de publicació
	TFG presentats (N = 533)
	Percentatge de TFG presentats

	2017
	151
	28,33 %

	2018
	110
	20,64 %

	2019
	120
	22,51 %

	2020
	112
	21,01 %

	2021
	18
	3,38 %

	2022
	22
	4,13 %


  
Amb relació al tipus d’accés en què són publicats els TFG, a la taula 6 es pot observar que la major part dels TFG (60,23 %) es presenten en accés tancat, mentre que el 39,77 % es publiquen en accés obert. També s’aprecia una disminució gradual del nombre de TFG que es publiquen en accés obert.
Taula 6
TFG segons el dret d’accés
	Any de publicació
	Accés obert
	Accés tancat

	2017
	70
	81

	2018
	37
	73

	2019
	31
	89

	2020
	34
	78

	2021
	18
	0

	2022
	22
	0

	Total
	212
(39,77 %)
	321
(60,23 %)


Nota. Des del curs 2021-2022 només s’introdueixen al repositori els TFG d’accés obert.
Quant al pla d’estudis (vegeu la taula 7), el percentatge de TFG publicats en el pla d’estudis antic és del 95,87 % (amb codi de matèria MI1040). A partir del curs 2018-2019, amb la implementació del pla d’estudis nou, només és publiquen un 4,13 % dels TFG. Cal tenir en compte que els primers TFG publicats en el marc del pla d’estudis nou són els del curs 2021-2022, en concret, 22 treballs.
Taula 7
TFG segons el pla d’estudis
	Codi
	Freqüència
	Percentatge

	MI1040. Pla antic
	511
	95,87 %

	MI1840. Pla nou
	22
	4,13 %


  
Com es pot observar a la taula 8, pel que fa a l’idioma en què es publiquen els TFG, la major part són en castellà, amb un 77,49 %, mentre que en català representen un 22,33 %. La presència de treballs en anglès és pràcticament nul·la, amb solament un treball identificat.
Taula 8
TFG segons l’idioma en què són publicats
	Idioma
	Freqüència
	Percentatge

	Castellà
	413
	77,49 %

	Català
	119
	22,33 %

	Anglès
	1
	0,19 %


  
Tot seguit, a la taula 9, es presenta el nombre de TFG publicats en cada una de les àrees de coneixement. Veiem com les àrees de coneixement que més treballs han acollit són la de Didàctica i Organització Escolar, i la de Psicologia Evolutiva i de l’Educació, amb un total de 97 TFG cadascuna (18,20 %). 
 
Taula 9
TFG segons l’àrea de coneixement
	Àrea de coneixement
	Freqüència
	Percentatge

	Didàctica i Organització Escolar
	97
	18,20 %

	Psicologia Evolutiva i de l’Educació
	97
	18,20 %

	Didàctica de la Llengua i la Literatura
	59
	11,07 %

	Didàctica de les Ciències Socials
	36
	6,75 %

	Teoria i Història de l’Educació
	42
	7,88 %

	Didàctica de l’Expressió Musical
	27
	5,07 %

	Didàctica de l’Expressió corporal
	37
	6,94 %

	Didàctica de la Matemàtica
	46
	8,63 %

	Mètodes d’Investigació i Diagnòstic en Educació
	23
	4,32 %

	Didàctica de l’Expressió Plàstica
	31
	5,82 %

	Didàctica de les Ciències Experimentals
	38
	7,13 %

	Total
	533
	100,00 %


  
A partir de la lectura dels apartats «Títol», «Resum» i «Paraules clau» que consten al repositori de tots els TFG de la mostra, es van classificar segons la temàtica, tal com es pot veure a la taula 10.
Taula 10
TFG segons la temàtica
	Temàtica
	Freqüència
	Percentatge

	Educació inclusiva
	167
	31,33 %

	Educació emocional
	57
	10,69 %

	Matemàtiques
	37
	6,94 %

	LIJ
	35
	6,57 %

	Arts
	28
	5,25 %

	Música
	21
	3,94 %

	Hàbits saludables
	19
	3,56 %

	Psicomotricitat
	18
	3,38 %

	Ciències experimentals
	17
	3,19 %

	TIC
	16
	3,00 %

	Clima a l’aula
	15
	2,81 %

	Idiomes
	14
	2,63 %

	Habilitats socials
	13
	2,44 %

	Formació docent
	13
	2,44 %

	Família-escola
	12
	2,25 %

	Metodologia activa
	12
	2,25 %

	Història de l’educació
	12
	2,25 %

	Educació en valors
	12
	2,25 %

	Ciències socials
	11
	2,06 %

	El joc
	4
	0,75 %

	Total
	533
	100,00 %


  
De la taula anterior es desprèn que l’educació inclusiva ocupa el primer lloc (amb un 31,33 %) entre les temàtiques escollides per als TFG publicats entre el 2017 i el 2022. En segona posició, un 10,69 % dels TFG se centren en aspectes relacionats amb l’educació emocional dels infants. S’observa que el conjunt de temàtiques referides a educació inclusiva, educació emocional i matemàtiques representen pràcticament la meitat (48,96 %) dels TFG publicats fins ara.
3.2. Enfocaments i tipus de diversitats presents en els TFG que versen sobre l’educació inclusiva
En aquest segon apartat de resultats veiem que la temàtica de l’educació inclusiva és la més escollida per l’alumnat a l’hora d’elaborar els TFG (31,33 %, amb un total de 167 treballs). A la taula 11 s’indiquen les freqüències i els percentatges dels TFG d’educació inclusiva publicats els diferents anys, sense grans diferències. Aquest fet sembla indicar que el grau d’interès es manté al llarg de les diferents promocions. En valor absolut, però, el nombre més gran de TFG d’educació inclusiva (55 treballs) es van publicar el 2017, i va decaure de manera notable els cursos acadèmics següents. Tot i això, cal tenir present que des del curs 2021-2022 només s’introdueixen al repositori els TFG d’accés obert.
Taula 11
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons l’any de publicació
	Any de publicació
	TFG d’educació inclusiva presentats
	Percentatge de TFG d’educació inclusiva presentats

	2017
	55
	32,93 %

	2018
	30
	17,96 %

	2019
	30
	17,96 %

	2020
	40
	23,95 %

	2021
	5
	3,00 %

	2022
	7
	4,20 %

	Total
	167
	100,00 %


  
Quant al tipus d’accés dels TFG d’educació inclusiva, la taula 12 mostra que el 62,28 % tenen l’accés tancat, de manera similar al que havíem vist en l’anàlisi de la totalitat dels TFG. 
Taula 12
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons el dret d’accés
	Accés
	Freqüència
	Percentatge

	Obert
	63
	37,72 %
	 

	Tancat
	104
	62,28 %
	 


  
Pel que fa al pla d’estudis, a la taula 13 s’observa la mateixa tendència que en el cas dels TFG relacionats amb altres temàtiques. La major part dels TFG que tracten sobre educació inclusiva ho fan en el pla antic (95,81 %), i només un 4,19 % ho fan en el pla nou, ja que aquest ha entrat en vigor recentment.
 
Taula 13
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons el pla d’estudis
	Codi
	Freqüència
	Percentatge

	MI1040. Pla antic
	160
	95,81 %

	MI1840. Pla nou
	7
	4,19 %


  
A continuació, a la taula 14 es mostra l’idioma en què es publiquen els TFG que versen sobre educació inclusiva. Hi podem apreciar la mateixa tendència que en els TFG sobre altres temàtiques. La major part s’elaboren en castellà (un 76,65 %), mentre que la resta (un 23,35 %) són en català. 
Taula 14
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons l’idioma en què són publicats
	Idioma
	Freqüència
	Percentatge

	Castellà
	128
	76,65 %

	Català
	39
	23,35 %

	Anglès
	0
	0,00 %


  
A la taula 15 es detallen les freqüències dels TFG referents a educació inclusiva segons l’àrea de coneixement des de la qual s’han elaborat. Així, s’observa que un 58,76 % del total dels TFG presentats des de l’àrea de Didàctica i Organització Escolar fan referència a l’educació inclusiva, seguida de l’àrea de Psicologia Evolutiva i de l’Educació, amb un 39,18 %. Pel que fa a l’àrea de Didàctica de les Ciències Experimentals, només un 5,26 % dels TFG tracta sobre educació inclusiva.
Taula 15
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons l’àrea de coneixement
	Àrea de coneixement
	Freqüència
	Percentatge

	Didàctica i Organització Escolar
	57
	58,76 %

	Psicologia Evolutiva i de l’Educació
	38
	39,18 %

	Didàctica de la Llengua i la Literatura
	19
	32,20 %

	Didàctica de les Ciències Socials
	11
	30,56 %

	Teoria i Història de l’Educació
	11
	26,19 %

	Didàctica de l’Expressió Musical
	7
	25,93 %

	Didàctica de l’Expressió Corporal
	9
	24,32 %

	Didàctica de la Matemàtica
	8
	17,39 %

	Mètodes d’Investigació i Diagnòstic en Educació
	3
	13,04 %

	Didàctica de l’Expressió Plàstica
	2
	6,45 %

	Didàctica de les Ciències Experimentals
	2
	5,26 %

	Total
	167
	100,00 %


  
Respecte als quatre enfocaments de l’educació inclusiva, tal com es veu a la taula 16, pràcticament la meitat dels treballs (45,51 %) presenten un enfocament curricular. L’altre enfocament destacable és el psicopedagògic, amb un 41,92 %. Considerant aquests dos enfocaments en conjunt (curricular i psicopedagògic), veiem que representen un 87,43 % del total dels TFG. A una distància considerable hi ha els dos enfocaments que desperten menys interès entre els TFG referents a educació inclusiva: d’una banda, el basat en valors, que només representa un 8,98 %, i el de millora escolar, amb un 3,59 %.
Taula 16 
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons l’enfocament
	Enfocament
	Freqüència
	Percentatge

	Curricular
	76
	45,51 %

	Psicopedagògic
	70
	41,92 %

	Basat en valors
	15
	8,98 %

	Millora escolar
	6
	3,59 %

	Total
	167
	100,00 %


  
Tot seguit, a la taula 17 es presenten els títols d’alguns exemples de TFG per a cada enfocament de l’educació inclusiva. 
Taula 17 
Exemples de TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons l’enfocament
	Enfocament
	Títol del TFG

	Curricular
	«Propuesta de actividades para trabajar la interculturalidad en un aula de Educación Infantil» (TFG núm. 27).
«Necesidad de trabajar la diversidad afectivo-sexual en las aulas a través de la diversidad familiar» (TFG núm. 289).
 

	Psicopedagògic
	«Programa preventivo para TDAH y problemas de conducta asociados» (TFG núm. 98).
«Intervención en la regulación emocional de un niño con trastorno del espectro autista de 5 años dentro de su aula ordinaria» (TFG núm. 144).
 

	Basat en valors
	«Educar para la paz desde la etapa de Infantil a través de la coeducación» (TFG núm. 273).
«Los roles de género en la etapa de educación infantil: educar para la igualdad» (TFG núm. 299).
 

	Millora escolar
	«La transformación de los patios escolares: una propuesta desde la coeducación» (TFG núm. 17).
«Proceso de acreditación en una escuela dominicana: el camino para lograr una educación de calidad» (TFG núm. 39).


  
Una vegada analitzats els diferents enfocaments, a continuació es mostren els tipus de diversitat que l’alumnat tracta en els seus TFG (vegeu la taula 18).
 
Taula 18
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons el tipus de diversitat
	Tipus de diversitat
	Freqüència
	Percentatge

	NEE
	79
	47,31 %

	Diversitat cultural
	25
	14,97 %

	Diversitat sexe-genèrica
	15
	8,98 %

	Estereotips de gènere
	8
	4,79 %

	Diversitat familiar
	4
	2,40 %

	No identificats
	36
	21,56 %

	Total
	167
	100,00 %


  
Pràcticament la meitat dels TFG del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil se centren en NEE (47,31 %), que es correspondrien amb un enfocament més psicopedagògic de l’educació inclusiva. Segueix l’interès en les temàtiques referides a diversitat cultural, amb un 14,97 %, i són minoritaris els TFG que tracten estereotips de gènere i familiar. Hi ha tot un seguit de treballs (21,56 %) que no s’han pogut incloure en les categories anteriors. La major part d’aquests altres treballs (en la categoria «No identificats») són propostes d’aprenentatge cooperatiu, de coeducació i de tutoria entre iguals adreçats a donar resposta al conjunt de l’heterogeneïtat de l’alumnat a l’aula sense identificar o etiquetar els infants. 
Finalment, donat l’elevat percentatge de treballs relacionats amb les NEE, s’han classificat segons els diferents tipus de trastorns associats als alumnes amb NEE. La taula 19 mostra de manera ordenada els TFG associats a aquests trastorns. L’interès majoritari (17,72 %) són els treballs focalitzats en el trastorn de l’espectre autista (TEA). El conjunt dels TFG relacionats amb TEA, lectoescriptura, diversitat funcional, trastorn per dèficit d’atenció amb hiperactivitat (TDAH) i trastorns de conducta suposen un 67,08 % dels treballs presentats. 
Taula 19
TFG que aborden la temàtica de l’educació inclusiva segons els diferents tipus de trastorns associats a NEE
	Tipus de trastorn amb NEE
	Freqüència
	Percentatge

	TEA
	14
	17,72 %

	Lectoescriptura
	11
	13,92 %

	Diversitat funcional*
	11
	13,92 %

	TDAH
	9
	11,39 %

	Trastorns de conducta
	8
	10,13 %

	Discalcúlia
	5
	6,33 %

	Infant marginat o rebuig entre iguals
	5
	6,33 %

	Trastorn específic del llenguatge (TEL)
	4
	5,06 %

	Síndrome de Down
	4
	5,06 %

	NEE*
	3
	3,80 %

	Quequesa
	2
	2,53 %

	Sordesa: llengua de signes
	2
	2,53 %

	Dislèxia
	1
	1,27 %

	Total 
	79
	100,00 %


* Fan referència al concepte de diversitat funcional o NEE (en general). 
 
Per acabar aquest apartat, cal destacar que únicament s’ha trobat un treball que exposa els principis del DUA i dona pautes per aplicar-lo. En concret, es tracta d’un treball de psicomotricitat titulat «Implementación del DUA en psicomotricidad» (TFG núm. 168).
4. Conclusions
L’objectiu d’aquest treball era doble: d’una banda, conèixer les diferents temàtiques abordades en els TFG del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil de la Universitat Jaume I, publicats des de l’any 2017 fins al 2022, i, de l’altra, identificar en aquests mateixos treballs els enfocaments i els tipus de diversitat que s’aborden sobre l’educació inclusiva. Aquest estudi resulta innovador, ja que no s’ha localitzat cap altre estudi centrat en les diferents temàtiques o matèries presents en els TFG des del punt de vista que s’ha fet en aquesta recerca. L’únic treball localitzat que analitza directament els TFG ha estat el d’Ortega et al. (2018), però emprant categories diferents (pràctic metodològic, reproductiu experimental i sociocrític) i centrant-se en els TFG pertanyents a l’àrea de coneixement de Didàctica de les Ciències Socials. 
De l’anàlisi de les dades s’observa que una bona part dels TFG presentats (60,23 %) són publicats en accés tancat, de manera que només es pot accedir al resum per analitzar-los. El mateix es pot apreciar en el grup de TFG que versen sobre educació inclusiva, ja que, dels 167, la majoria (62,28 %) són publicats en accés tancat. Aquestes dades fan pensar, atès que les universitats estan apostant cada vegada més per una filosofia de ciència oberta (Anglada i Abadal, 2023). Per tant, queda el dubte de quines motivacions tenen els estudiants o els tutors a no publicar els TFG en accés obert. Pel que fa a l’idioma escollit per redactar els TFG, podem concloure que tant per als TFG en general (77,49 %) com per als que versen sobre l’educació inclusiva (76,65 %) es tria el castellà. Cal destacar que la Universitat Jaume I convoca ajuts i activitats per al foment de l’ús del valencià en els diversos àmbits de la Universitat, entre elles, l’elaboració de TFG, TFM (treballs de final de màster) i tesis doctorals. 
Si ens centrem en els treballs que aborden la temàtica de l’educació inclusiva, veiem com, majoritàriament, han estat dirigits per professorat de l’àrea de Didàctica i Organització Escolar (58,76 %), seguits dels de l’àrea de Psicologia Evolutiva i de l’Educació (39,18 %). Lògicament, són àrees afins a la temàtica i dues de les àrees que més estudiants acullen cada curs escolar (amb 10,74 i 7,78 crèdits, respectivament; vegeu la taula 2).
Sánchez-Serrano et al. (2021), a través de l’anàlisi de les guies docents de les assignatures vinculades a l’atenció a la diversitat de les universitats espanyoles, conclou que la major part dels futurs docents del territori nacional (85,0 %), en acabar els seus estudis universitaris, han rebut formació des d’un punt de vista psicopedagògic i només una mica més de la meitat ho han fet donant resposta a la diversitat des d’una orientació curricular (56,6 %) o enfocada a la millora escolar (51,5 %). Només un 16,1 % ho fan des d’un enfocament basat en valors. En relació amb els diferents tipus de diversitat, pràcticament la meitat se centren en NEE (47,31 %). Segueix, per ordre de presència, la diversitat cultural (14,97 %). Són menys destacats els TFG que tracten la diversitat sexe-genèrica (8,98 %), d’estereotips de gènere (4,79 %) i sobre la diversitat familiar (2,40 %). Això es pot donar per l’escassa presència d’aquestes temàtiques en els plans d’estudis destinats a la formació de futurs docents d’educació infantil, primària i secundària (Sánchez, 2021; Sánchez et al., 2022) o que l’estudiant se senti incòmode a l’hora de tractar temes sobre diversitat sexual, de gènere i familiar (DSGF) (Meyer et al., 2015; Sondag et al., 2020). 
Si centrem el focus en els diferents tipus de trastorns associats a les NEE, l’interès majoritari (17,72 %) són els treballs focalitzats en el TEA, seguits de la lectoescriptura (amb un 13,92 %) o el TDAH (11,39 %). Agafant com a referència l’informe TALIS 2018 (Teaching and Learning International Survey), veiem que una de les àrees en què el professorat afirma tenir més necessitat de formació és l’ensenyança a l’alumnat amb NEE (OCDE, 2018). També s’ha rastrejat la presència del DUA en els TFG i només un d’ells hi fa referència directa. En estudis previs, s’ha fet una diagnosi sobre el DUA en el grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil de la Universitat Jaume I que corrobora l’escassa presència del concepte en les guies docents de la titulació (Sanahuja et al., 2023). Aquesta dada podria estar reforçada pel que anuncia Sánchez-Serrano (2022), que posa en relleu que, per incorporar els principis del DUA a la pràctica docent, cal tenir un bon coneixement dels seus fonaments teòrics. A més a més, aplicar-lo a l’aula pot arribar a ser una tasca molt complexa.
4.1. Limitacions i propostes futures 
Una limitació important a l’hora d’analitzar els TFG ha estat la disminució de treballs publicats els dos darrers anys. En concret, durant els anys 2021 i 2022 només s’han publicat 40 treballs dels 533 analitzats. La justificació d’aquesta disminució ha estat el canvi de normativa de la Universitat Jaume I, que només permet pujar al repositori els TFG publicats en accés obert, a causa de la qualitat dels treballs publicats i per qüestions d’espai i d’emmagatzematge. Per tant, no s’ha tingut accés a l’anàlisi de la resta de TFG. Un altre aspecte que cal remarcar és que també resultaria interessant extreure els percentatges referents a les modalitats dels TFG (professionalitzadors, teòrics o d’investigació). Aquesta informació no està disponible al repositori ni a les portades dels TFG. A més a més, i amb l’objectiu de triangular la informació, convindria fer alguna entrevista en profunditat o crear grups focals tant amb el professorat com amb l’alumnat del TFG, a fi d’obtenir informació rellevant que completaria els resultats descriptius presentats en aquest estudi.
Com a futures propostes de recerca, considerem que seria rellevant contrastar aquests resultats amb els que podríem trobar en els TFG del grau en Mestre o Mestra d’Educació Infantil d’altres universitats de la Comunitat Valenciana i, fins i tot, de l’Estat espanyol, i la seva relació amb els respectius plans d’estudi. D’aquesta manera, ens podríem plantejar si l’educació inclusiva i l’educació emocional són també les temàtiques principals escollides en els TFG. En el cas dels TFG d’educació inclusiva, hi hauria la possibilitat de constatar si l’enfocament curricular i psicopedagògic són igualment els més destacats, per sobre del basat en valors i de millora escolar. D’altra banda, es podria comprovar si, pel que fa a l’atenció a la diversitat, els més recurrents són també els treballs focalitzats en els alumnes amb NEE.
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