REVISTA ELECTRONICA DE RECURSOS EN INTERNET ﬁ%

SOBRE GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES t : )

Universidad de Barcelona

ISSN 1578-0007 1

Vol. XXVIII. Nam. 294 ( :l l |< , O
| de septiembre de 2024

DOI: http://doi.org/10.1344/ara2024.294.45050

O ensino de geografia durante a pandemia: o cenario
brasileiro no uso das tecnologias digitais para a
compreensao dos padroes espaciais

Maria das Gragas de Lima
Universidade Estadual de Maringa, Brasil
mglima@uem.br

O ensino de geografia durante a pandemia: o cenario brasileiro no uso das tecnologias
digitais para a compreensao dos padroes espaciais (Resumo)

Um dos setores mais atingidos pela Pandemia da Covid-19 foi o educacional, com a suspenséo das aulas
presenciais em marco de 2020 nas escolas publicas e particulares do Brasil, seguindo as orientagdes
sanitarias. Nesse contexto, as escolas adotaram o ensino remoto emergencial, ministrando aulas por
meio de plataformas digitais, aplicativos e programas. O ensino remoto apresentou desafios tanto
relacionados a presenca de uma infraestrutura que responderia a essa necessidade, como internet, redes,
equipamentos (celular, notebook, tablete, computador) e programas atualizados; como vinculados ao
desempenho dos professores na utilizacdo das tecnologias digitais no processo de aprendizagem. O
objetivo principal do texto é analisar estes desafios com o propoésito de contribuir para que o uso das
tecnologias em ambientes digitais educacionais continue depois da pandemia e ndo se limite ao ensino
remoto.

Palavras-Chave: Tecnologias digitais; Ensino de Geografia; COVID19; Geografia Quantitativa.

L'ensenyament de la geografia durant la pandémia: I'escenari brasiler en I'is de les
tecnologies digitals per comprendre els patrons espacials (Resum)

Un dels sectors més afectats per la pandémia de la Covid-19 va ser I'educacio, amb la suspensio de les
classes presencials el marg de 2020 a les escoles publiques i privades de Brasil, seguint les directrius
sanitaries. En aquest context, les escoles van adoptar I'ensenyament a distancia d'emergéncia, impartint
classes a través de plataformes, aplicacions i programes digitals. La docéncia a distancia presentava
reptes pel que fa a la preséncia d'una infraestructura que respongués a aquesta necessitat, com ara
internet, xarxes, equipaments (mobil, portatil, tauleta, ordinador) i programes actualitzats; i els reptes
pel que fa al rendiment del professorat en 1'Us de les tecnologies digitals en el procés d'aprenentatge.
L'objectiu principal del text és analitzar aquests reptes amb l'objectiu de contribuir a I'is de les
tecnologies en entorns educatius digitals per continuar després de la pandémia i no limitar-se a
I'ensenyament a distancia.
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La ensefianza de geografia durante la pandemia: el escenario brasilefio en el uso de
tecnologias digitales para comprender patrones espaciales (Resumen)

Uno de los sectores mas afectados por la pandemia del Covid-19 fue el de la educacion con las clases
presenciales suspendidas en marzo de 2020 en escuelas publicas y privadas de Brasil, siguiendo pautas
sanitarias. En este contexto, las escuelas adoptaron la ensefianza remota de emergencia, impartiendo
clases a través de plataformas, aplicaciones y programas digitales. La ensefianza remota presento
desafios tanto relacionados con la presencia de una infraestructura que respondiera a esta necesidad,
como internet, redes, equipos (celular, notebook, tablet, computadora) y programas actualizados; como
vinculados al desempefio de los docentes en el uso de tecnologias digitales en el proceso de aprendizaje.
El principal objetivo del texto es analizar estos desafios con el proposito de contribuir a que el uso de
las tecnologias en entornos educativos digitales continte después de la pandemia y no se limite a la
ensefianza remota.

Palabras clave: Tecnologias digitales; Ensefianza de Geografia; COVID19; Geografia Cuantitativa.

Teaching Geography During the Pandemic: The Brazilian Scenario in the Use of Digital
Technologies for Understanding Spatial Patterns (Abstract)

One of the sectors most affected by the Covid-19 pandemic was education, with the suspension of in-
person classes in March 2020 in both public and private schools in Brazil, following health guidelines.
In this context, schools adopted emergency remote teaching, delivering lessons through digital
platforms, applications, and programs. Remote teaching presented challenges regarding the presence of
infrastructure to meet this need, such as internet access, networks, equipment (cell phones, laptops,
tablets, computers), and updated software; and challenges regarding teachers' performance in using
digital technologies in the learning process. The main objective of this text is to analyse these challenges
with the aim of contribute to ensuring that the use of technologies in digital educational environments
continues after the pandemic and is not limited to remote teaching.

Keywords: Digital technologies; Geography teaching; COVID-19; Quantitative Geography.

Introducao

Na pandemia, os paises enfrentaram desafios semelhantes, que era garantir o isolamento social
e o transcurso do ano letivo; e diferentes por que cada pais respondeu a partir da infraestrutura
que dispunha, como escolas equipadas e conectadas a internet, e como garantiria a imunizagédo
da populagéo®.

Neste cenario, no Brasil se destacaram duas realidades. Por um lado, o negacionismo cientifico
sobre a eficacia da vacina na imunizacdo da populacdo, que ficou polarizado entre um
presidente da replblica que era contra a imunizacao da populacéo, e o Sistema Unico de Salde
(SUS), 6rgéo subordinado ao Ministério da Saude, que defendia e realizava as campanhas de
imunizacdo da populacao.

Por outro lado, a implantacdo do ensino remoto emergencial, uma solugdo temporaria
organizada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, para continuar as atividades
pedagdgicas e didaticas on line, e que mostrou uma desigualdade social evidenciada: a falta de
uma infraestrutura tecnoldgica digital para atender aos alunos das escolas publicas ja que nem
todas as escolas estavam equipadas com computadores, notebooks, celulares, TVs, webcams,
cameras de video, servicos de streaming (TCI), e as conexdes de rede ndo tinham capacidade
para funcionar no ensino remoto emergencial.

1 Geoforo <https://geoforoforo2.blogspot.com/2020/03/foro-26-el-coronavirus-una-experiencia.html>.



https://geoforoforo2.blogspot.com/2020/03/foro-26-el-coronavirus-una-experiencia.html

Maria das Gragas de Lima 3
O ensino de geografia durante a pandemia: o cenario brasileiro no uso das tecnologias digitais para a
compreensao dos padroes espaciais

Neste novo contexto, a falta de apoio das secretarias de educacdo frente a esta falta de
infraestrutura neste modelo de ensino foi notdria: deixou a cargo dos professores tanto a compra
de novos equipamentos, como o trabalho em espacos improvisados, e, a sua vez, desobrigou o
Estado de sua funcdo primordial, que é a de organizar uma infraestrutura que se adaptasse ao
contexto pandémico.

Devido a estas dificuldades que se manifestavam principalmente na producdo de recursos
didaticos adequados as plataformas, aplicativos, videos e outras ferramentas para uso virtual, o
ensino remoto emergencial passou a reproduzir 0 mesmo convencionalismo que
desempenhavam no ensino presencial, 0 que suscitou importantes criticas dos professores as
condicdes inadequadas de trabalho. Trataremos basicamente de duas: das tecnologias digitais
disponl’veisé nas escolas estaduais e da formacé&o dos professores para trabalhar com os recursos
das TDICs".

Embora ja existissem produ¢des demonstrando a utilizacéo de tecnologias digitais no ambiente
escolar (Silva, 2018), poucas orientavam sobre a producdo de recursos audiovisuais (Lima,
2007) e o registro dos procedimentos de aprendizagem e avaliacdo adotados no ensino de
Geografia (Souza y Costa, 2018).

Além disto, apesar das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) serem
muito mencionadas e valorizadas no ambiente escolar, 0 que se ouvia quando foi necessario
utilizé-las, no contexto da pandemia, € que despertaram uma reacdo de estranhamento por parte
dos professores.

Foi este quadro que nos levou a buscar explicagdes a utilizacdo historica de tecnologias digitais
no ensino brasileiro; a procurar uma explicacdo para as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Geografia, assim como entender a resisténcia que tiveram para usa-las nas
atividades escolares durante a pandemia.

A busca de uma explicacdo para essa reacdo nos levou ao desenvolvimento de pesquisas no
ambito da escola publica paranaense procurando saber como os professores estavam superando
os desafios que enfrentavam no ensino da Geografia.

Identificamos que a dificuldade que parte dos professores de Geografia enfrentavam, advinha,
por um lado, do desconhecimento quanto ao funcionamento basico das tecnologias digitais, que
poderia ser justificada a partir da inacessibilidade a esses equipamentos, desde o inicio da vida
escolar, por questdes econdmicas; e por outro, da formacdo insuficiente recebida no curso de
Geografia (Licenciatura e Bacharelado) quanto a utilizacdo das tecnologias digitais, mesmo
tendo no curriculo disciplinas como Geoprocessamento, Sensoriamento Remoto, Cartografia
Tematica, Geotecnologias, além de disciplinas da Geografia Fisica que favorecem a utilizacao
de tecnologias digitais para a compreensao dos padrdes espaciais.

No caso dos professores de Geografia, a superagdo de um desconhecimento basico sobre as
tecnologias digitais -ausente no ensino durante a Educagdo Basica-, ocorre na formagéo no
ensino superior -curso de Geografia, habilitacdo Licenciatura, ou com dupla habilitacdo

2 As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo — TDICs se integram em uma gama de bases tecnoldgicas
gue possibilitam a partir de equipamentos, programas e das midias, a associacdo de diversos ambientes e individuos
numa rede, facilitando a comunicagdo entre seus integrantes, ampliando as agdes e possibilidades ja garantidas
pelos meios tecnoldgicos (Soares, Bueno, Calegari, Lacerda, Dias, 2015).
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(Licenciatura e Bacharelado), com disciplinas como Geoprocessamento, Sensoriamento
Remoto, Cartografia Tematica, Geotecnologias, disciplinas da Geografia Fisica e suas
possibilidades no processo de ensino. Apesar da formacdo com essa énfase -disciplinas ligadas
a Geografia Quantitativa-, a atuacdo dos professores pode ser influenciada por outras correntes
tedricas da Geografia, dentre elas pela Geografia Critica (Lima, 2020).

A pergunta que fizemos € esta: se a sociedade produziu e se apropriou das tecnologias, por que
chegamos a esse impasse em que os professores tiveram dificuldades para ensinar com a
mediacdo de novas ferramentas?

Para esta analise, estruturamos o texto a partir de algumas consideracdes historicas sobre a
utilizacéo de tecnologias em sala de aula; dialogamos com a contribuicao teorica da Geografia
Quantitativa, no sentido de ressaltar a importancia desta corrente tedrica para oferecer maiores
subsidios aos professores de Geografia no que se refere ao uso das tecnologias digitais; e,
analisamos o ensino da Geografia a partir do uso das tecnologias digitais no ensino remoto no
contexto pandémico, caracterizado por uma infraestrutura inadequada, e uma insuficiente
atencdo aos docentes no sentido de orienta-los nas suas acdes relacionadas com as atividades
escolares.

Nos procedimentos metodoldgicos, e buscando contribuir com o novo cenério educacional
estabelecemos didlogo com um amplo marco tedrico e com duas pesquisas sobre a realidade
escolar paranaense no periodo pandémico, das quais participamos ativamente. Nos referimos
ao artigo de Emily Braz Prado (2022) sobre a pesquisa desenvolvida no interior do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) financiado pelo Governo Federal, que
perguntou, por meio do Google Formulario, a um grupo de alunos do Ensino Médio, como
estavam enfrentando os desafios de utilizar as tecnologias no ambiente escolar; e a dissertacdo
de mestrado de Luciana Calvi Brito (2022) desenvolvida na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), que investigou os desafios enfrentados pelos professores de geografia no processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de geografia em escolas estaduais do municipio de
Maringé/Parana no ano de 2020.

Embora Emily Prado e Luciana Brito ndo tratem especificamente sobre a tecnologia nas aulas
de Geografia, as informacGes contidas em seus textos permitiram estabelecer relagdes com a
dificuldade que os professores de Geografia diziam ter em utilizar conhecimentos es basicos da
Geografia Quantitativa, corrente tedrica que contribuiu para a producdo do conhecimento
tecnoldgico e, por isso, poderia favorecer a utilizacdo de tecnologias em ambiente escolar, no
ensino da Geografia.

A historia das tecnologias nas atividades educacionais

A pandemia evidenciou a importancia da formag&o dos professores (Deffune, Lima, 2014), ja
que tiveram, ao menos temporariamente, que modificar sua forma de ensinar, inserindo, como
principal ferramenta, as tecnologias digitais, e a produgdo de recursos audiovisuais -videos
documentarios com tematicas geogréaficas (Lima, 2007), os registros digitais do processo de
desenvolvimento de atividades em sala de aula, o cadastro das avaliagdes e a utilizagdo de
aplicativos, plataformas e programas contribuicdes das TDICs para 0 ensino da Geografia
(Banhara, 2009).
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Em sua pesquisa sobre os desafios dos processos de ensino-aprendizagem nas aulas de
geografia durante a pandemia, Luciana Calvi Brito (2022) verificou, para surpresa, que 0s
professores de Geografia que tiveram um desempenho melhor ao se adaptarem ao ensino
remoto foram os que, na graduacdo (habilitacdo Licenciatura e bacharelado), cursaram
disciplinas como geoprocessamento, sensoriamento remoto, cartografia tematica, cartografia e
geotecnologias®, presentes em formagéo de tronco comum, ou na habilitagdo bacharelado.

Presente ha tempos nas atividades de ensino, outras tecnologias ja haviam sido utilizadas, antes
de chegarmos a smarphones, notebooks, webs (redes), internet, plataformas, apps (aplicativos),
software (programas).

No e-book Por que os educadores precisam ir além do DataShow — e como fazer isso, Ana
Prado (2015) traca um historico da evolucdo das tecnologias presentes nas salas de aula de
sistemas de ensino.

Para o uso da “lousa de giz” -tecnologia ainda presente na maioria das salas de aulas que foi
“oficializada” em 1890-, pressupunha-se saber utilizar o giz, cujas possibilidades envolvia a
escrita, o desenho (pontilhados, hachuras, sombras, linhas, formas) e uma organizacao, de modo
a garantir a anotacao das principais informac6es. Embora considerado um recurso ultrapassado
nos ultimos tempos, a lousa de giz continua presente em muitos ambientes escolares por ser de
facil manuseio e favorecer a demonstracdo. Caindo em descrédito, muito mais que em desuso,
a partir da década de 1960, foi substituida, em algumas poucas escolas, pelas lousas brancas
para canetas ou por equipamentos técnicos como retroprojetor e projetor de slides.

Em 1925, foi produzido o “filmstrips” (Prado, 2015): projecGes de imagens estaticas por meio
de uma pelicula de filme, acompanhadas de audio com funcionamento similar as projecdes de
slides feitos no Datashow atualmente. Esses primeiros slides eram produzidos por meio de um
tipo de filme fotogréafico, utilizado em méaquina fotografica analégica. Nessa técnica, o filme
fotografico ndo era revelado ou ampliado, ou seja, ndo acontecia a passagem da imagem do
“negativo” para o papel. Esse “negativo” (o filme) era recortado e fixado em uma moldura de
plastico ou papeldo e introduzido numa engrenagem que era parte do projetor de slides e que
girava, projetando a imagem estatica (um foco de luz que refletia a imagem).

Embora se tenha dado destaque para as tecnologias utilizadas como recursos didaticos no meio
educacional, € fato que os meios de transmissdo, acompanhando esses recursos também foram
se ampliando com a oferta de cursos transmitidos pelo Radio. No ambito brasileiro, enquanto
0s cursos profissionalizantes, eram transmitidos pelo radio -e a Fundacdo Roquete Pinto foi um
exemplo-, as escolas utilizavam somente alguns recursos didaticos como livros, a lousa de giz.

No Brasil, a década de 1950 envolveu debates sobre a organizacdo do sistema de ensino
nacional, discutindo propostas para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB?;
na economia, langou-se o Plano Quinquenal, que pretendia desenvolver a economia brasileira
dos seguintes 50 anos em somente cinco. As ilustragdes de Percy Lau®, presentes no livro Tipos
e Aspectos do Brasil® -publicado pelo Conselho Nacional de Geografia e destinado a formagéo

3 Silva, 2018.

4 Lei n° 4.024, aprovada em 20 de dezembro de 1961.

5 llustrador e desenhista peruano, radicado no Brasil, que retratou os tipos e aspectos do Brasil.
® Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 1966.
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de professores- registravam diversas paisagens brasileiras e atividades agrarias e extrativas
regionais.

No auge da corrida espacial, por volta de 1957, chegou ao ambiente escolar uma maquina que
fazia perguntas aos alunos e que a cada resposta correta os premiava: era a B.F. Skinner ou
Skinner Box (Prado, 2015), pertencente a Burrhus Frederic Skinner’.

Trazer esses fatos ocorridos na década de 1950, tem a intencdo de evidenciar que esses
acontecimentos politicos, econémicos e sociais inspiraram um Brasil de mudancas; que poderia
de fato investir em tecnologias aplicadas a educacao, ao ensino, 0 que mais tarde desencadearia
nas tecnologias digitais.

Assim, por exemplo, embora ndo houvesse um desenvolvimento de tecnologias associado aos
recursos didaticos, é fato que desde a década de 19508, o Brasil adotava o ensino a distancia
por meio de envio de material impresso contendo cursos, principalmente profissionalizantes.

Com relacdo ao retroprojetor, apesar de surgido na década de 1920, chegou ao Brasil na década
de 1960 e se popularizou entre 1980 e 1990, firmando-se, em especial, no ensino universitario.
Ele é o melhor exemplo do tecnicismo na educagéo. Para utiliza-lo, era necesséria uma lamina
em acrilico na qual era escrita ou impressa as informag6es que deveriam ser transmitidas aos
alunos. Anos depois, foi substituida pelo Datashow, ou projetor de slides (Programa Microsoft
Power Point, do sistema operacional Windows).

J& os programas das “TVs Educativas” surgiram em 1970, embora ja houvessem cursos
transmitidos pelas radios desde o inicio do século XX, que tinham como objetivo proposito
produzir roteiros de diversos temas, a partir de abordagens pedagdgicas e didaticas. A TVE Rio
de Janeiro e a TV Cultura de S&o Paulo foram algumas referéncias. Pode ser considerado o
inicio do Ensino a Distancia no Brasil, com o conhecido “Telecurso 2° Grau”, destinado a
trabalhadores da industria e transmitido as 5 horas da manha.

Em 1972, surgiu a “Scantron”®, uma “maquina que lia respostas de perguntas com multipla
escolha” (Prado, 2015, p. 4). Foi muito usada para ler os gabaritos de respostas dos vestibulares
que se expandiram significativamente no pais a partir da Reforma Universitaria de 1968. A
Reforma Universitaria aprovou leis que permitiram a ampliacdo significativa do ensino
universitario, com destaque para a iniciativa privada que abriu inUmeros centros universitarios
que recebiam os estudantes que ndo conseguiam ser aprovados no vestibular das universidades
publicas.

A partir de 1977, os computadores pessoais comecaram a ser comercializados no Brasil e
adquirido por instituicdes universitarias publicas e escolas particulares. Mais de uma década
depois, a partir de 1990, popularizou-se nas residéncias de quem podia comprar, atendendo,
com isso, a varios setores da sociedade.

7 Psicologo norte-americano que criou o behaviorismo radical na década de 1940.

8 Com a fundacéo do Instituto Universal Brasileiro (IUB), passou-se a oferecer cursos para capacitacdo a distancia
por meio de material impresso e difundido por meio de correspondéncia. Mas ha informacgdes de cursos a distancia
oferecidos para capacitacdo desde a década de 1910, como os de datilografia.

® Seu aprimoramento resultou no scanner.
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A partir da década de 1990, o Governo Federal investiu na TV Educativa para a capacitacdo de
professores. Ja em 1996, se instalou internet nos computadores e, em 1999, os quadros digitais
interativos foram inseridos em algumas escolas, como as Tecnologicas Federais e Estaduais.

A partir de 2000, as tecnologias ligadas a informatica cresceram numa velocidade
impressionante: em 2004, a plataforma de videos YouTube, foi disponibilizada.

Em 2007, os processadores de dados foram aparelhados ao celular, em Smartphones e Tablets
e, em 2013, chegaram os aplicativos interativos que deram autonomia ao trabalho: as Redes
Sociais (MSN, Orkut, Facebook, Instagram, WhatsApp), os Bancos de Dados e as conexdes
das Empresas.

Além disto, a partir do inicio do século XXI, muitas empresas publicas como a Fiocruz, o
Ministério da Saude, o Ministério do Meio Ambiente, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, organizacdes ndo governamentais voltadas a protecdo da Mata Atlantica e a TV
Senado intensificaram a producdo de videos/audiovisuais curtos de carater paradidatico cuja
veiculagdo expandiu-se com o YouTube.

Apesar de todos esses avangos tecnoldgicos, professores e gestores educacionais continuam
tendo dificuldades para adotar estas novas tecnologias digitais na aprendizagem. No caso dos
professores do estado do Parana verificou-se que tinham conhecimento, mas resistiam em
utiliza-las no processo de ensino, principalmente porque nao tinham as condicdes adequadas.

Este cenario estd associado a alguns fatores. Quando comecou a pandemia, a maioria das
secretarias estaduais de educacdo, ndo tinham uma politica efetiva de investimentos em
tecnologias digitais para todas as escolas publicas, com salas de informética e equipamentos
adequados, rede e internet estaveis e conectadas, e tampouco professores com formacao nas
TDICs aplicadas as atividades de sala de aula.

Devido a isto, o governo do estado do Parana, por meio de sua Secretaria de Educacéo,
contratou temporariamente a plataforma Google Classroom para as aulas do ensino remoto; e
implantou definitivamente, em todas as escolas estaduais do Paran, o que vinha sendo utilizado
desde 2013, como projeto piloto, o livro registro de classe online (LRCO).

O LRCO ¢ uma plataforma que tem orientado a acdo dos professores na utilizacdo das
tecnologias digitais. Os recursos didaticos sdo postados na plataforma (videos, musica,
imagens, questdes, textos, dentre outros), e permite, por meio de suas ferramentas, que 0s
professores desenvolvam com os alunos tanto as atividades postadas pela Secretaria de
Educacdo, como outras atividades alternativas.

Como retorno, o LRCO solicita aos professores que avaliem os contetdos ministrados em todas
as aulas, com vistas a garantir a transmissdo dos mesmos, aspecto polémico entre os professores
que avaliam esta exigéncia como ingeréncia e controle.
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Os recursos visuais e o conhecimento geografico

A Geografia Moderna conta em suas pesquisas com o auxilio da maquina fotogréfica que
permite registrar as mudancas da paisagem. Os registros realizados pelo gedgrafo Paul Vidal
de La Blache, no inicio do século XX, ja contemplavam a fotografia, e sua utilizacdo teve
continuidade nas praticas de outros gedgrafos como Emmanuel de Martonne, Jean Brunhes,
Pierre Monbeig e André Allix.

A fotografia era utilizada para registrar as transformacdes rapidas do territério francés e essa
préatica foi difundida nas pesquisas por eles desenvolvidas em outros continentes, como Africa
e América (Mendibil, 2006).

Dentre os autores citados acima, um dos que mais contribuiu para a leitura da paisagem
brasileira por meio de fotografias, demonstrando as transformacdes da paisagem, foi Monbeig
que, entre 1935 e 1946, ministrou aulas na Universidade de S&o Paulo e registrou a
transformacéo de diversas paisagens culturais e naturais durante os muitos trabalhos de campo
que fez no Brasil. As imagens foram difundidas por diversos textos e livros que circularam pelo
pais e seus originais estdo sob custédia do PRODIG/CNRS, Institut Géographique de Paris
(Salgueiro, 2006).

Reconhecendo a importancia da fotografia para a andlise da paisagem, favorecendo a
observacdo, o registro, a descricdo e a anélise de suas transformacdes, Monbeig organizou um
dos primeiros bancos de dados com as imagens fotograficas que fez de diversas paisagens
brasileiras enquanto atuou no Brasil €, depois, em suas inimeras voltas ao pais.

No livro Saudades de Sao Paulo, o autor publicou as fotografias que Claude Levi Strauss (1996)
realizou durante os trabalhos de campo que empreendeu em sua companhia e na de Fernand

Braudel e outros professores que fizeram parte da “Missdo Francesa”, projeto de fundagdo da
Universidade de S&o Paulo, em 1934 (Peixoto, 1991).

Monbeig registrou por meio de texto e fotografia, a “Franja Pioneira” para explicar a ocupagao
no Norte do Parana e que abrangia uma regido cuja paisagem apresentava sitios, fazendas,
patriménios, distritos, pequenos municipios, que avancavam numa dindmica simultanea. As
fotografias tomadas pelo gedgrafo registraram as cidades, as casas, as ruas, a area rural,
fendmenos que compunham a complexa paisagem constituida pelos modos de vida e seus
costumes (Salgueiro, 2006).

Outro exemplo foi quando, na primeira metade do século XX, a escola americana de Geografia
aderiu as descobertas tecnoldgicas, absorvendo, em suas pesquisas, 0 geoprocessamento, 0
sensoriamento remoto, o GPS e as imagens de satélite, contribuindo para o armazenamento de
informagdes em bancos de dados. Esse processamento das informagfes permitiu iniUmeras
variaveis e representacdes, como mapeamentos diversos e equipamentos que coletam e
sintetizam séries climaticas e que acompanham a evolucédo de areas degradadas, dentre outras
possibilidades.

A Geografia Moderna, ao lancar mé&o de equipamentos fotograficos para registrar paisagens
culturais e naturais ou transformadas pelas atividades humanas e econémicas, pdde sugerir
metodologias para uma leitura geografica da paisagem, observando suas mudancas
(mensuragdo sazonal, comparagdo historica, variando de acordo com o interesse da pesquisa)
por meio de imagens panoramicas e imagens aéreas.
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Essas imagens de satélites’®, com as diversas possibilidades de sistematizagdo e leitura dos
dados, e os equipamentos e seus processadores revolucionaram a representacdo cartogréfica, o
sensoriamento remoto e o geoprocessamento*!. Atualmente, o0 Google Earth apresenta imagens
em sequéncia, nos moldes de uma linha do tempo, de décadas passadas até a imagem atual,
evidenciando as mudancas na paisagem.

Apesar dessas transformacdes tecnologicas, a sua presenca na formacdo dos professores tem
demorado para se efetivar, ou por causa da concepg¢do de Geografia do projeto pedagogico do
curso em que realizou sua formacdo; ou pela auséncia de equipamentos necessarios para a
aprendizagem e difusdo de tecnologias no processo de ensino.

Esta falta de conhecimento ou de condic¢Ges adequadas para 0 ensino se traduz em uma atuacao
deficiente ou inexistente do professor neste processo de ensino, o que reflete diretamente na
desvalorizacdo deste campo metodoldgico.

Além de considerar todos esses aspectos, ha, ainda, a auséncia de infraestrutura (equipamentos,
ferramentas, internet, rede, local adequado) e a desigualdade social refletida na falta de recursos
destes docentes durante a sua vida escolar, o que reduziu ou impossibilitou o seu acesso a
equipamentos com estas Ultimas tecnologias.

O quadro negro e o giz deveriam ter cedido espaco para o quadro digital, mas cederam para o
“quadro branco”; o retroprojetor cedeu espago para o Datashow e os slides passaram a ser
produzidos por meio de programas (Windows Power Point) ou aplicativos (Prezzi, 2009;
Canva, 2013), entre outros.

A formagdo recebida pelos professores privilegiou o uso do Datashow, uma TDIC de
reproducdo de conteldo, que nédo viabilizou o uso das tecnologias mais recentes para organizar
contetdos, difundir conhecimento, gerenciar avaliagbes (Arruda, 2013), ao contrério, priorizou
e difundiu a reproducdo de informac@es, com esporadicos incentivos para o desenvolvimento
de recursos audiovisuais que foram utilizados nas salas de aula como reproducdo da propria
aula, objetivando, apenas, a ilustracdo dos contedos.

Ao longo de quase toda a década de 1980, a tecnologia mais estimulada no ambiente escolar
brasileiro foi a reproducédo de filmes nas atividades escolares, transmitidos por videocassete,
televisdo, cabeamentos, quando havia equipamentos disponiveis. Estimulou-se a producdo de
recursos audiovisuais, mas ndo foram oferecidas as condicdes tecnoldgicas nem a formacéo
para a producdo e a utilizacdo dessas tecnologias.

Na producdo de recursos audiovisuais, algumas experiéncias avancaram no sentido de
orientarem a organizagdo de roteiros para a analise e a leitura de videos para o registro das
atividades desenvolvidas em sala de aula com fins de avaliagdo, e a producdo de videos
documentérios para abordagem de tematicas presentes no conteudo, dinamizando a producéo
de recursos audiovisuais com o uso de tecnologia (Fischer, 2003).

10 As imagens de satélites comecam a ser usadas a partir da década de 1960 nos Estados Unidos; e a partir do
inicio da década de 1970, passam a ser produzidas também no Brasil.

11 O Geoprocessamento comegou a ser utilizado no Brasil, no inicio da década de 1980, a partir de pesquisas
desenvolvidas pelo Prof. Jorge Xavier da Silva, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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As tecnologias digitais como instrumentos de representacdo visual de
elementos geograficos factuais: contribuicio da Geografia
Quantitativa a formacao dos professores

Uma das contribui¢des da Geografia Quantitativa foi a utilizacdo das tecnologias para processar
os dados que levantavam por meio dos modelos matematicos e estatisticos nos estudos de
padrBes espaciais. Outra contribui¢do foi para o ensino de Geografia quanto a utilizacdo das
tecnologias digitais como instrumentos de representacdo visual de elementos geogréaficos
factuais.

Para retomar esse debate, consideramos a contribui¢cdo de Horacio Capel (2013), quanto a
analise que faz da constituicdo da Geografia Quantitativa, também denominada de Nova
Geografia, a medida em que apresenta uma nova interpretacdo a pesquisa geografica: inimeras
tecnologias, ferramentas que transformaram nimeros em analises geogréaficas.

Entre as décadas de 1920 e 1960 e paralelo ao movimento teodrico da Geografia Quantitativa,
as tecnologias voltadas para recursos audiovisuais tiveram uma ampla difusdo em alguns paises
mais avanc¢ados, que se derivaram nas TDICs. Como exemplo, podemos citar os investimentos
estadunidenses realizados nas proposicOes curriculares ao final da década de 1950, como
justificativa a politica espacial soviética.

Entretanto, no Brasil, com excecédo de escolas privadas ou algumas experiéncias exclusivas de
poucas escolas da rede escolar pablica, a partir de finais dos anos de 1970, as salas ambientes
foram desativadas e deixaram de fazer parte da infraestrutura das escolas publicas (Minuzzi,
Machado y Coutinho, 2022).

A partir da década de 1970, os modelos matematicos e estatisticos e sua base cientifica
encontraram grande resisténcia na pesquisa e no ensino da Geografia no Brasil. Como resultado
dessa resisténcia, a difusdo da tendéncia tedrica da Geografia Quantitativa ficou restrita durante
décadas a producdo dos geografos ligados ao IBGE e ao texto de Antonio Cristofoletti, que
apresentava algumas consideracdes sobre essa corrente tedrica (Reis Janior, 2009), e que foi o
que mais facilmente entrou no ambiente académico.

Principalmente para os professores de Geografia formados a partir de 2000, assim como para
0s geodgrafos, esse embate que aconteceu na década de 1970, entre signatarios da Geografia
Quantitativa e a Geografia Critica esteve circunscrito aos programas de pos-graduacdo do
Estado de S&o Paulo, Rio de Janeiro e outros estados que abriram suas pos-graduacfes naquela
década, e ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Ainda sendo um desconhecido das geragdes atuais, se pode explicar o que acontece em relagéo
a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino da Geografia: mesmo tendo o conhecimento, 0s
professores resistem em utiliza-las no processo de ensino fundamental, médio e universitario.

Considerando a contribuicdo de Mariana Lamego (2014), s6 no Brasil € que a Geografia
Quantitativa sofreu resisténcia de areas como o planejamento urbano e regional e no ensino.
Embora recebesse parte das criticas por causa de sua base cientifica, foi identificada como
“tradicional” no ensino de Geografia.

A reacdo negativa a Geografia Quantitativa provocou uma lacuna na formagéo dos professores
de Geografia que resultou na negacao das tecnologias digitais como recurso didatico. Embora
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essa teoria geogréafica tenha se constituido nos Estados Unidos desde a década de 1910 e
comegado sua difusdo no Brasil por meio do IBGE?, o fato € que se tornou mais conhecida no
pais por volta da década de 1960, por meio das propostas curriculares e da conjuntura da
ditadura militar. A relacdo estabelecida entre a Geografia Quantitativa e a ditadura militar
(1964-1985) marginalizou essa teoria nos cursos de graduacao, Licenciatura e Bacharelado.

Essa area de estudo estd presente no ensino de Geografia atraveés de disciplinas como
“Introdu¢do ao Geoprocessamento”, “Introducdo ao Sensoriamento Remoto”, “Cartografia
Tematica” e das da area de Geografia Fisica ou Ambiental que adotam e usam a linguagem
tecnoldgica nas atividades de sala de aula (Oliveira, 2017), mas na mesma perspectiva em que
o retroprojetor foi utilizado no contexto tecnicista, apenas para transmisséo de informacao.

Assim, apesar de que durante toda a década de 1960, a utilizacédo de tecnologias no ensino, de
modo geral, foi bastante estimulada, o ensino da Geografia brasileira foi substituido por uma
metodologia de ensino propedéutica, baseada fundamentalmente na aula expositiva e na
utilizacdo de equipamentos que auxiliavam na reproducao das informacoes.

As experiéncias mencionadas como exemplos de difusdo de tecnologias no ambiente escolar
brasileiro eram pontuais, e pouco expressivas. A melhor representacdo da difuséo cientifica
dessas propostas curriculares no ensino de Geografia foi o livro Investigando a Terra, difundido
pela Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC)
(FUNBEC, 1980).

O “ensino tecnicista’® que influenciou as propostas pedagdgicas das décadas de 1960, 1970 e
1980 referia-se, exclusivamente, ao uso de equipamentos para reproduzir as informagfes em
sala de aula. Com isso, a partir da década de 1980, alguns sistemas estaduais de ensino passaram
a implementar reformas educacionais com a incorporagao das TDICs.

Um incentivador dessa discussdo no Brasil foi Nelson de Luca Pretto (1986) ao destacar a
importancia da qualidade dos equipamentos, que na década de 1980 referia-se principalmente
aos televisores e equipamentos de transmissdo como os projetores, videocassete, e as fitas VHS,
em atividades de sala de aula.

O uso da tecnologia estava presente nas proposi¢des curriculares e se reconhecia sua
importancia, mas, novamente, foi utilizada para reproduzir conteudo: os professores nédo
produziam videos ou inseriam a utilizacdo de equipamentos na aprendizagem e sim
reproduziam o que estava disponivel em recursos audiovisuais como filmes, documentarios,
desenho animado (Lima, 2007).

Uma tecnologia disponivel para uso, mas que, no Brasil, teve grandes dificuldades para chegar
ao ambiente escolar e para se democratizar. Sem ter dado importancia devida a infraestrutura
necessaria para experiéncias de ensino, as praticas de aula seguiram com uma didatica
propedéutica, cuja aula expositiva foi o Gnico recurso didatico.

12 Nas décadas de 60 e 70, 0 IBGE despontou como um dos nlcleos difusores da geografia quantitativa brasileira,
junto ao Nucleo de Rio Claro, formado por professores da UNESP, como Antonio Christofoletti e Alexandre
Filizola Diniz (p. 03; Lamego, 2014).

13 Muito representado pelo uso do retroprojetor ou do projetor de slides na reproducéo das informagGes em sala
de aula.
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A orientacdo de desta abordagem propedéutica cristalizou, na formagéo dos professores, uma
énfase na informacéo da Ciéncia, desprovida de metodologias, técnicas, recursos ou tecnologia,
na abordagem e na difusdo dos contetdos.

A resisténcia aos modelos matematicos e estatisticos da Geografia Quantitativa manteve um
ensino de Geografia cuja abordagem privilegiava o enfoque sobre fatos geogréficos ou temas
sociais e econdmicos, reforcando a dificuldade dos professores de Geografia em tratar
atividades que envolvessem metodologias matematicas e estatisticas na representacdo dos
dados e informagdes (Lima, 2020), e também nas analises geograficas.

Os contetudos ensinados pela Geografia -utilizacdo de dados estatisticos, cartografia,
representacdo gréafica, perfil socioecondmico (mapas, graficos), medigdo e sistematizacéo de
dados fisicos (climaticos, hidricos, geomorfoldgicos, biogeogréaficos, e trabalho de campo),
dentre outras areas que permitiriam a Geografia enquanto ciéncia fazer suas analises integradas-
tiveram dificuldades para incorporar-se ao sistema de ensino nacional.

Assim, enquanto a Geografia Quantitativa dos Estados Unidos se reformulou a partir de 1970,
inserindo, em suas metodologias, a analise de dados fisicos naturais e sociais representados
cartograficamente, no Brasil, a resisténcia do ensino de Geografia aos modelos matematicos e
estatisticos, que vinha desde a década de 1970, estendeu-se pela década de 1980 com a
utilizacdo das metodologias da Geografia Fisica, e, a partir de 1990, as criticas se voltaram,
também, ao uso dessas tecnologias no ensino em geral.

No Brasil, a Geografia Quantitativa tem sido utilizada em instituicdes estatisticas e geogréaficas,
como o IBGE, e em politicas de planejamento governamental. A partir de 1990, essa tendéncia
tedrica foi se firmando nas pesquisas académicas, e busca sair s6 da representacdo das
informacdes que levanta por meio dos dados, para analises das correlagdes entre as informacdes
sistematizadas.

Nesse sentido, a area da Geografia Fisica absorveu as tecnologias que modernizaram a coleta
de informacdes, a organizacao de banco de dados e as representacdes do espaco geografico que
passaram a ser analisadas para compreensdo dos padrdes espaciais, apesar de, no geral, a
Geografia Quantitativa ter sido descartada ou pouco abordada nas universidades brasileiras
durante as décadas de 1980 e 1990.

No quadro atual, o que se aproxima dessa abordagem geogréafica € a cartografia digital, o
geoprocessamento e 0 sensoriamento remoto, com a utilizacdo de imagens de satélites e
ferramentas como o Geographic Position System (GPS), a digitalizacdo de mapas e os diversos
programas para a producdo de mapas e banco de dados. O conceito de Area como escala de
analise foi uma contribuicdo dessa teoria que, por meio das geotecnologias e suas
representacdes, permite a leitura e a analise de todas as escalas de anélise geograficas.

Reconhecemos que este conhecimento sobre as geotecnologias ndo € o que em esséncia
interessa ao ensino de Geografia, mas possibilita a familiaridade com os equipamentos, com as
redes, e as midias. E esta familiarizacdo habilita os professores e educandos para o uso de
tecnologias digitais, a insercdo no processo de ensino de recursos como as plataformas,
programas e aplicativos. Alguns chamarizes que esta tecnologia deu significado para sua
utilizacdo no processo de aprendizagem como as funcdes de apresentacdo do Powerpoint, do
Prezzi, do Canva.
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Outro recurso que parece comum em escolas da Europa é a lousa/quadro digital: trata-se de
uma tela com acesso a internet, que permite a navegagdo “on-line”, seja pelo professor, seja
pelo aluno que a acessa. Além do acesso a rede de internet na sala de aula, exige que o professor
saiba “navegar” com seguranga ¢ desenvoltura, podendo acessar dados, videos, imagens e
qualquer conteudo que exista na web.

Esse recurso também pode ser usado para que professor e alunos elaborem desenhos, graficos
ou resolvam exercicios no quadro, de maneira semiautomatica, com excelente apresentacao
visual. No Brasil, as lousas digitais sdo usadas no ambiente empresarial, mas estdo praticamente
ausentes nas escolas publicas.

Embora pareca evidente a importancia das tecnologias digitais no processo de aprendizagem e
do quanto podem contribuir para a compreensao dos padrdes espaciais, é fato que a resisténcia
dos professores advém de um histérico de interrupcbes na implementacdo de propostas
curriculares, de se sentirem desautorizados na producao didatica, e pela abordagem de contetido
utilizando apenas a aula expositiva, sem demonstracio ou experiéncias.

O ensino de Geografia no contexto da pandemia

No contexto pandémico brasileiro, ganhou destaque o Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma
alternativa emergencial e temporaria para o transcurso do ano letivo escolar, caracterizado pela
utilizacdo de plataformas e aplicativos, até entdo utilizada apenas no Ensino a Distancia
(EaD), e que foi agravado pelas dificuldades que os professores tiveram para trabalhar com
as TDICs®®.

A utilizacdo dos recursos apresentados por plataformas e aplicativos, a producéo de recursos
audiovisuais, o desenvolvimento das aulas e suas atividades evidenciaram o quanto o uso da
tecnologia digital de informacdo e comunicacdo ainda estava longe da realidade escolar:
infraestrutura insuficiente nas escolas e nos domicilios dos educadores e dos educandos (sala
de informatica, equipamentos, internet instavel), que dificultou a acdo dos professores, na
utilizacdo das tecnologias digitais no processo de aprendizagem.

As condicdes econdmicas para produzir e acompanhar aulas remotas, foi a ponta de um iceberg
que evidenciou, por meio da escola, uma profunda desigualdade social, ja que toda a expansao
tecnoldgica havia acontecido paralelo ao ambiente escolar: ndo foi considerada nas politicas
educacionais e ndo recebeu subsidios financeiros para a construcao de uma infraestrutura fisica
necessaria para a utilizacdo da tecnologia no ambiente escolar.

Além disto, as diversas geragdes de professores, formados em diversas conjunturas e originarios
de diferentes classes sociais, gerou varios contextos: aqueles, que sabiam utilizar as tecnologias
digitais, porque ja trabalhavam com as TDICs superaram mais facilmente as condigdes

14 Educacdo a distancia ¢ a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados, fisica ou
temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacao
(Ministério da educagdo, 2018).

15 Longas horas de trabalho na frente dos equipamentos, sentados, fazendo movimentos repetitivos, levou muitos
professores as lesGes musculares, independente de saber ou ndo usar as TDICs.
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excepcionais de trabalho oferecidas pelo ERE®, mas muitos necessitavam de orientacdes para
superar esse desafio.

Segundo a Teoria das Geragdes'’, os professores que ministraram aulas durante a pandemia da
Covid-19 tém, em sua maioria, menos de 60 anos e, por isso, podem ser considerados da
Geracdo X (entre 40 e 60 anos). Esse dado indica que ndo sdo “nativos digitais”, cOmo 0s da
geracdo Y ou os Milleniun (entre 25 e 40 anos), mas ambos (X e Y) acompanharam o
desenvolvimento dessa tecnologia. As geracOes atuais, Z (nascidos entre 1995 e 2010) e Alpha
(a partir de 2010), ja nasceram conectadas, com a tecnologia fazendo parte de seu estilo de vida,
de sua forma de relacionar-se com o conhecimento e com a experiéncia no mundo.

Em uma leitura sobre o quadro atual da educacdo publica brasileira podemos destacar que -
apesar das dificuldades de acesso as tecnologias digitais por questfes econémicas e sociais
durante a educacdo bésica, uma lacuna que néo foi preenchida no ensino universitario-, sdo 0s
professores da Geracdo X e Y 0s que estd dando aulas para a geracdo Z e Alpha.

Emily Braz Prado et al (2021) pesquisaram como um grupo de alunos adolescentes avaliava a
pandemia. Como resultado, verificaram que todos tinham acesso a internet. Diferentes marcas
de celulares foram usadas para assistir as aulas; contudo o notebook foi o equipamento mais
utilizado, seguido pelo computador de mesa (Figura 1).

Figura 1. Aparelho utilizado para acessar as aulas durante a pandemia

Computador de mesa 9 (25,7%)

Notebook 12 (34,3%)
Celular 22 (62,9%)
Tablet 0 (0%)

Outro 0 (0%)

Fonte: Emily Prado et al, 2021.

A pesquisa foi realizada durante a pandemia, em 2020, utilizando o recurso Forms do Google,
um questionario que os alunos respondiam de casa, mantendo o isolamento social.

Segundo Emily Prado, “a maioria dos alunos sentiram dificuldades em se adaptar as aulas
remotas no periodo da pandemia; tiveram dificuldades para aprender” (2021, p. 12), sem a
mediacgdo dos professores (Figura 2).

16 Os professores que dominavam as TDIC e faziam uso tinham buscado essa formacéao fora do ambiente escolar;
ou porque gostavam das vantagens que esse uso trazia no processo de ensino aprendizagem ou porque durante a
formagao tomaram contato com esse conhecimento por meio de alguma disciplina especifica.

17 Karl Mannheim The Problem of Generations (Zomer, Santos y Costa, 2018).
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Figura 2. Qual o nivel de dificuldade nas aulas quanto ao ensino e aprendizagem?

15 13 (37.1%)

10

6 (17,1%)
5(14,3%)

5 3 (8.6%) 3 (8.6%) 3 (8,6%)
1(2,9%) . 1(2,9%)
0 (0%) 0 (0%) | 0 (0%)
o
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Emily Prado et al, 2021.

Os alunos também tiveram dificuldades para se adaptar ao ensino remoto, mas, uma parte
expressiva afirmou que gostaria de continuar no remoto; talvez no hibrido, com infraestrutura

do Ensino a Distancia (Figura 3).

Figura 3. Vocé continuaria no ensino online?

SIM 20 (57,1%)

NAO 19 (54,3%)

0 5 10 15 20

Fonte: Emily Prado et al, 2021.

Em uma amostragem de 35 alunos, considerado pequena, mas consultada a partir de uma
realidade muito critica: evasao de alunos, alunos que tinham dificuldades em acessar 0s recursos
didaticos virtuais e as redes. Dos consultados, dezesseis alunos responderam que quando tinham
duvidas na aprendizagem conseguiam resolvé-las durante a aula. Outros (17 alunos) diziam que
na maioria das vezes permaneciam com as duvidas (Figura 4).
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Figura 4. Os professores conseguem sanar as duvidas que surgem durante a aula?

SIM 16 (45,7%)
NAO 2(5,7%)
As vezes 17 (48,6%)
0 5 10 15 20

Fonte: Emily Prado et al, 2021.

Para esses alunos, 0 ensino remoto mudou suas vidas e realidade. A pandemia evidenciou a
dificuldade do acesso a internet ja que nem todos os alunos da escola publica tinham acesso as
redes estaveis; muitos tiveram que dividir com os pais os aparelhos celulares.

Usando o Google Forms, Luciana Brito levantou informagdes junto a alunos, professores e
gestores para a pesquisa que desenvolveu em seis escolas da cidade de Maringa, cuja evasao no

periodo da pandemia ficou em torno dos 20% dos alunos (Quadro 1).

Quadro 1. Andlise da participagdo e acesso dos alunos ao Ensino Remoto Emergencial nas
escolas pesquisadas em 2020

Escolas Quantidade | Porcentagem Porcentagem | Porcentagem de
Analisadas | de alunos de alunos que de alunos sem | alunos NAO
detinham a a tecnologia inseridos no Ensino
tecnologia Remoto Emergencial
(evadidos)
Escola 1 2452 de 60 a 80% de 0 a 20% Menos de 20%
Escola 2 941 de 0 a 20% de 60 a 80% -
Escola 3 585 de 0 a 20% de 60 a 80% -
Escola 4 1531 de 60 a 80% de 20 a 40% Menos de 20%
Escola 5 1370 de 80 a 100% de 0 a 20% Menos de 20%
Escola 6 773 de 60 a 80% de 20 a 40% Menos de 20%

A autora identificou que todas as escolas possuiam sala de informatica, entretanto, nem todas

Fonte: Luciana Brito, 2022.

estavam bem equipadas e as redes de internet ndo eram estaveis (Brito, 2022, p. 61).
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Em um universo de 122 professores de Geografia da rede escolar estadual da cidade de
Maringd/PR, 35 professores que ministravam aulas de Geografia participaram da pesquisa:
todos tinham mais de dez anos de experiéncia em sala de aula e entre 30 e 59 anos de idade; 20
eram professoras e 15 professores. A maioria dos entrevistados se graduou pela Universidade
Estadual de Maringé e 32 deles fizeram pos-graduacdo: 19 em Especializacdo (Lato Sensu) e
13 em nivel de mestrado (Stricto Sensu) (Brito, 2022).

Segundo seus depoimentos, os mesmos foram favoraveis ao Ensino Remoto, reconhecendo que
se tratava de uma questdo de salde publica, e também as tecnologias digitais como apoio
didatico (Figura 5). No caso da Geografia, podiam estudar diferentes espacgos, em diferentes
escalas geograficas (Brito, 2022), compreendendo os padrdes espaciais.

Figura 5. Opinido dos professores de Geografia quanto ao Ensino Remoto Emergencial

39 M SIM, contudo deveria ocorrer
apenas em carater excepcional
em virtude da Pandemia.

M SIM, considero que colabora
com o aprendizado e poderia
ser utilizado regularmente na
ingtituig3o.

M NAO, pois n3o contribui com o
aprendizado.

B NAO, pois tenho dificuldades
em desempenhar a docéncia
em curso a distancia.

Fonte: Luciana Brito, 2022.

Estes professores ja faziam uso das ferramentas tecnoldgicas antes da pandemia, como o Google
Earth e Google Maps, os mais utilizados quando a internet da escola permitia, e filmes,
documentarios, revistas e maquetes eletrénicas de sites pablicos. Principalmente nas escolas
que haviam recebido equipamentos tecnoldgicos novos entre 2016 e 2019 e tinham uma
conexdo mediana ou boa, com projetor de multimidia e um computador em todas as salas.

Assim, a maioria dos professores entrevistados, apesar de ndo serem nativos digitais, fizeram
uso das tecnologias durante o periodo da pandemia, alguns com muita habilidade, outros com
poca ou nenhuma, precisando, portanto, de orientacdo (Figura 6).
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Figura 6. Habilidades dos professores com Internet
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Fonte: Luciana Brito, 2022.

As explicacOes para essa dificuldade podem estar no acesso aos equipamentos e a internet que
estaria ligada, primeiramente, as condi¢cGes econdémicas quando cursaram a educacao basica; e
depois quando ingressaram no curso de graduacdo carente de infraestrutura para as aulas
praticas.

Quanto as dificuldades em inserir as tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo no
processo de aprendizagem da Geografia, estaria ligada a resisténcia em reconhecer e inserir as
tecnologias digitais no processo de aprendizagem, mesmo tendo estudado alguns componentes
curriculares que introduziram conceitos basicos da Geografia Quantitativa, principalmente
aqueles que usaram as tecnologias digitais em sua formacdo inicial.

Além destas informacbes, se apurou que as ferramentas tecnologicas utilizadas pelos
professores foram de sua propriedade ou da escola: Datashow, Internet, laboratério de
informéatica e dispositivos modveis como celular, maquina fotogréfica, filmadora,
notebooks/netbooks, projetores multimidia, tabletes, TVs digitais (Figura 7).
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Figura 7. Equipamentos de tecnologia digital disponiveis para uso nas escolas
pesquisadas antes da pandemia

Equipamento tecnoldgico Quantidade de mensuragéo
disponivel na escola pelos 35 professores
PC/ Notebook 57%
Internet 65%
Televiséo 82%
Projetor Multimidia 80%
Impressora 37%
Materiais de estudio (camera, 14%
filmadora, iluminador, etc.)

Netbooks 14%
Outros 8%

Fonte: Luciana Brito, 2022.

Durante a pandemia a Secretaria de Educacdo do Paranid forneceu muitos
equipamentos as escolas, e melhorou a estabilidade das redes (Figura 8).

Figura 8. Equipamento tecnoldgico disponivel para uso pessoal e imediato pelo
professor no EnsinoRemoto

Equipamentos de uso imediato Quantidade de vezes
do professor mencionada
Notebook/Computador 94%

Smartphone (celular) 91%
Tablet 8%
Impressora 60%
Scanner 2%

Fonte: Luciana Brito, 2022.

As informagdes levantadas no questionario dos alunos sobre 0s equipamentos mais disponiveis
na escola durante a pandemia coincidem com as informagdes levantadas juntos aos professores
(Figura 9).
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Figura 9. Equipamentos tecnoldgicos e digitais existentes nas escolas, citados pelos alunos
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Fonte: Luciana Brito, 2022,

A secretaria de educacao do Parana ofereceu aos professores cursos de capacitagdes por meio
de lives, webinars e videos sobre como utilizar os ambientes virtuais e as plataformas digitais
(Brito, 2022).

Também como resultado da pesquisa, os professores foram unanimes em afirmar que a
demanda de trabalho aumentou consideravelmente com o Ensino Remoto. Entre as atividades
que envolveram maior interface ou interagéo digital, aumentando consideravelmente o trabalho
docente, estava escrever/responder e-mails/WhatsApp/SMS, planejar/preparar/ministrar aulas
com novos recursos/ferramentas, participar de reunides pedagdgicas a distancia, e dar suporte
a familia dos alunos.

Em relacdo as estratégias de comunicacdo com os alunos de forma ndo presencial, segundo a
pesquisa, foram usados: mural do Classroom; aulas ao vivo (Meet); WhatsApp; e-maisl e até as
redes sociais como Facebook/Instagram/Twitter. Entre as estratégias/ferramentas/atividades
educacionais digitais utilizadas para o ensino e a aprendizagem a distancia, os professores
listaram Quizzes/Games, Youtube/Streaming, AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem),
Google Classroom, WhatsApp, aulas ao vivo (Meet), videoaulas gravadas, e o envio de
atividades impressas aos alunos que néo tinham equipamentos ou rede de Internet.

Segundo os professores, no ensino remoto, parte expressiva dos alunos realizava as atividades
propostas, mas, em decorréncia das praticas adequadas ao ensino presencial, tinham pouca
autonomia para estudar sozinhos, resultando de uma aprendizagem, comprometida: poucos
mantiveram o processo de aprendizagem e a grande maioria teve dificuldades.

As avaliagdes continuaram sendo trabalhos e provas, formulérios, quizzes, producédo textual,
maquetes, fotos e videos (Figura 10).
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Figura 10. Estratégias de avaliacdo utilizadas pelos professores durante o Ensino Remoto

Emergencial
35 4
30 29
25
25 -
20 -
15 4 12
10 - 8
N .
0 . T T T T 1
Formularios/ Provas Trabalhos Produc3o textual  Produgdo de
Quizes Artesanato/
Maquetes/ Fotos/
Videos

Fonte: Luciana Brito, 2022.

Apesar dos professores avaliarem como positivo o uso da tecnologia como recurso didatico na
aprendizagem, o modelo adotado para implementar o ensino remoto ndo os agradou pois se
viram, apenas, como um apoio aos alunos, uma vez que deveriam transmitir os conteudos das
aulas preparadas e enviadas pela secretaria de educacgéo.

Assim, podemos afirmar que, em sua maioria, os professores de Maringd/PR conseguiram
enfrentar os desafios da pandemia, principalmente aqueles que tiveram disciplinas ligadas as
tecnologias na formagcéo inicial, que os familiarizou com as tecnologias digitais. As escolas
desfrutaram de certa estrutura organizada para responder ao ensino remoto ainda que nenhuma
politica foi elaborada para a efetiva assimilacdo das tecnologias digitais nas atividades
escolares.

As secretarias estaduais de educacdo apresentaram planos paliativos para responder ao periodo
da pandemia, mas ndo planos que criassem infraestruturas para um ensino hibrido, por exemplo,
e que dessem sequéncia a uma série de a¢cdes que demonstrassem aos professores a importancia
dessa linguagem.

Conclusao

O periodo pandémico brasileiro evidenciou uma grande fragilidade no uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), mas também demonstrou a necessidade de
uma democratizacdo da web, da internet e de equipamentos; além da melhoria das metodologias
de ensino e do processo de aprendizagem, envolvendo a tecnologia no ensino presencial, no
ensino a distancia e no ensino hibrido.
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Esta analise reconhece que os professores enfrentaram desafios na acdo escolar, e continuam
enfrentando, apontando, inclusive, a necessidade da melhoria das condi¢bes adequadas de
trabalho a acdo e atuacao dos professores.

Também aponta para a necessidade de uma politica que atuasse efetivamente no sentido de
manter uma infraestrutura permanente e continua destinada as atividades de TDICs, em todas
as escolas publicas.
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