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Resumen: La educacion para la sostenibilidad es una de las tendencias que estd entrando con mds fuerza en el ambito educa-
tivo. El curriculum de las ciencias sociales, y en especial, el de la Geografia, presentan contenidos que, a priori, pueden servir
para esta tendencia educativa. Este estudio presenta los resultados de una experiencia en la que se ha aplicado una metodologia
de gamificacién y aprendizaje basada en retos para introducir de modo transversal contenidos relacionados con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) en la ensefianza de geografia de 1° de ESO. Esta experiencia se ha analizado mediante una me-
todologia hibrida, con elementos cualitativos y cuantitativos, para detectar las posibles mejoras del conocimiento de los ODS, y
el grado de vinculacion que los estudiantes perciben entre ODS y los contenidos de geografia antes y después del experimento.
Los resultados muestran cémo los estudiantes han mejorado en sus conocimientos sobre los ODS, han detectado interesantes
vinculos directos e indirectos entre los contenidos de la asignatura y los ODS, y creen que la asignatura les ha ayudado a co-
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SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS AS
TRANSVERSAL CONTENT IN THE TEACHING OF
GEOGRAPHY. A GAMIFICATION EXPERIENCE IN 157
SECONDARY SCHOOL

Abstract: Education for sustainability is one of the trends en-
tering with more force in the educational field. The curriculum
of the social sciences, and especially that of geography, presents
contents that, a priori, can serve to introduce this educational
trend in a transversal way. This study presents the results of an
experience in which a challenge-based gamification and learn-
ing methodology has been applied to transversally introduce
content related to the Sustainable Development Goals (SDGs)
in the geography teaching of 1* of secondary education. This
experience has been analysed using a hybrid methodology,
with qualitative and quantitative elements, to detect possible
improvements in the knowledge of the SDGs, and the degree of
linkage that the students perceive between the SDGs and the
geography content before and after the experiment. The results
show how students have improved their knowledge about the
SDGs, have detected interesting direct and indirect links be-
tween the contents of the subject and the SDGs, and believe
that the subject has helped them to know what the SDGs are.

Keywords: didactics of geography, sustainability, innova-
tion, gamification, Sustainable Development Goals.

ELS OBJECTIUS DE DESENVOLUPAMENT
SOSTENIBLE COM CONTINGUTTRANSVERSAL
EN LENSENYAMENT DE LA GEOGRAFIA. UNA
EXPERIENCIA DE GAMIFICACIO A 17 D’ESO

Resum: Leducacio per a la sostenibilitat és una de les tendén-
cies que esta entrant amb més forca a lambit educatiu. El cur-
riculum de les ciéncies socials, i en especial, el de la Geografia,
presenten continguts que, a priori, poden servir per a aquesta
tendéncia educativa. Aquest estudi presenta els resultats duna
experiéncia en la que s’hi ha aplicat una metodologia de gami-
ficaci6 i aprenentatge basada en reptes per a introduir de mode
transversal continguts relacionats amb els Objectius de Desen-
volupament Sostenible (ODS) en lensenyament de geografia de
Ir A’ESO. Sha analitzat aquesta experiéncia seguint una me-
todologia hibrida, qualitativa i quantitativa, per a detectar les
possibles millores del coneixement dels ODS, i el grau de vincu-
lacié que perceben els estudiants entre ODS i els continguts de
geografia abans i després de lexperiment. Els resultats mostren
com els estudiants han millorat els seus coneixements sobre els
ODS, han detectat interessants vincles directes i indirectes entre
els continguts de lassignatura i els ODS, i creuen que lassigna-
tura els ha ajudat a conéixer qué son els ODS.

Paraules clau: didactica de la geografia, sostenibilitat, inno-
vacié, gamificacio, Objectius de Desenvolupament Sostenible.
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Introduccion
Una de las tareas fundamentales de la educacion es el abordaje de las cuestiones relevantes para la
sociedad. Este reto se ha venido asumiendo en las ultimas décadas en la didactica de las Ciencias
Sociales desde el abordaje de lo que se conocen como problemas sociales relevantes (Canal, Costa
y Santisteban, 2012; Pages, 2007). Desde este ambito se ha desarrollado la relacion que existe entre
los contenidos de geografia y los Objetivos de desarrollo Sostenible (ODS).

En el presente trabajo se ha analizado una experiencia didactica que consiste en utilizar
las competencias de geografia fisica de 1° de ESO del curriculo de Extremadura para introducir
de modo transversal los ODS. Se ha analizado en qué medida esta experiencia contribuye a que
los estudiantes perciban la relacion existente entre la geografia y la sostenibilidad y como crece en
ellos la sensibilidad en relacién con cuestiones como el cambio climatico (ODS 13), el medioam-
biente (ODS 15) o la gestion de las aguas (ODS 6).

1. Educacion y sostenibilidad

1.1 La sostenibilidad como contenido educativo
Desde su propuesta por parte de las Naciones Unidas en el afio 2015, los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), que abarcan los grandes desafios en diferentes frentes de la sociedad se han con-
vertido en un referente ineludible. A nivel politico, econémico y social, los ODS son una referencia
necesaria para todo proyecto de presente y de futuro.

En el mundo de la educacién, son muchos los que estan tratando de responder al reto de
incorporar los contenidos y los planteamientos de los ODS como parte de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Si se analizan las publicaciones que se han dado en los tltimos afios a este respecto, se
encuentran referencias relacionadas con todas las etapas de estudios y areas de conocimiento:

De modo general, algunos estudios plantean la relacién entre la cuestion de la sosteni-
bilidad y la educacién (Fernandez Montoya, 2017; Vila-Merino et al., 2018), en relacién con la
importancia de formar a los jovenes en cuestiones de sostenibilidad o de modo integral, como un
contenido que hay que abordar en conjunto.

En el ambito universitario son muchos los estudios que se han realizado en relacion con dife-
rentes areas de conocimiento; existen estudios que tienen como objetivo la relacion entre universidad y
sostenibilidad, con el fin de explorar el conocimiento que los estudiantes universitarios tienen sobre los
ODS (Zamora et al., 2019), y estudios acerca de como empezar a introducirlos en la ensefianza univer-
sitaria (Opoku y Guthrie, 2017), o reflexiones generales sobre la relacion entre sostenibilidad y univer-
sidad (Abadia, Mariano y Martin Vallespin, 2012). En los tltimos afios, son muchos los estudios acerca
de la incorporacion de los contenidos totales o parciales de los ODS a las competencias transversales en
el ambito de la formacion del profesorado (Vilches y Pérez, 2012), desde la perspectiva de las metodo-
logias, con herramientas como el Aprendizaje-Servicio (Aramburuzabala, Cerrillo y Tello, 2015). Otros
estudios vinculan la educacion para la sostenibilidad con areas geograficas concretas, como América
Latina (Valerio Rojas, 2017), o abordan a cuestion desde el ambito de la responsabilidad social univer-

sitaria (Prieto, Gonzalez, y Paz, 2015), o la propia educacion de calidad como ODS (Reyes et al., 2016).
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Otras etapas educativas, aunque en menor medida, también estan tratando de afrontar el
reto de introducir la sostenibilidad en el proceso de ensenanza y aprendizaje, desde el analisis del
curriculo de educacién Secundaria (Corrales et al., 2020, Sureda et al., 2013,).

En relacién con las diversas dreas de conocimiento, se encuentran estudios en relaciéon con
la educacion ambiental (Fuentes y Pérez, 2017), la biologia (Calero et al., 2019) o en el ambito de
las ciencias en sentido amplio. Este somero recorrido permite calibrar la importancia que a nivel

general estan adquiriendo los ODS en el ambito educativo.

1.2 Sostenibilidad como contenido en la ensenanza de la geografia

Si se establece este analisis al ambito concreto de la ensefianza de la geografia, es impor-
tante poner de relieve el hecho de que ésta es una de las materias mds idoneas para la introduccion
de cuestiones relacionadas con la sostenibilidad en el desarrollo de la materia.

A este respecto, la Asociacion de Gedgrafos Espafioles (AGE) se pronunci6 en un co-
municado, referido a la implementacion de la educacion para la sostenibilidad dentro del propio

sistema educativo. En dicho comunicado, la AGE se pronuncia en estos términos:
Que en el contexto actual de desarrollo humano y de obligado cumplimiento de los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible, establecidos por las Naciones Unidas, las lineas maestras de estos ODS coinciden, de
forma casi absoluta, con los contenidos y competencias desarrollados por la disciplina geografica (...)
Por todo ello, queremos felicitar a la ministra por la iniciativa lanzada y reivindicar el papel de la Geo-
grafia para acometer esa labor de formacion fundamental del Cambio Climatico y del Desarrollo Soste-
nible entre nuestros ciudadanos (AGE, 2019)

Igualmente, es necesario poner de relieve las palabas de la Declaracion de Lucerna sobre
Educacion Geografica para el Desarrollo Sostenible (Haubrich, Reinfried, y Schleicher, 2007:2), en

la que se lee lo siguiente:
La Comision sobre Educacion Geografica de la Union Geogréfica Internacional considera a la Década
de las Naciones Unidas de Educacion para el Desarrollo Sostenible 2005-2014 como una oportunidad
para confirmar su compromiso con la educacién para el desarrollo sostenible. Los cambios globales
contemporaneos desafian a la humanidad en el siglo XXI. Nosotros respondemos con la proclamacion
de una «Declaracién sobre Educacion Geografica para el Desarrollo Sostenible». La declaracion amplia
la Carta Internacional sobre Educacion Geografica (1992) poniendo énfasis en:
A. La Contribucion de la Geografia a la Educacion para el Desarrollo Sostenible.
B. Los Criterios para Desarrollar una Curricula Geografica de Educacion para el Desarrollo Sostenible.
C. La Importancia de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en la Educacion para
el Desarrollo Sostenible en Geografia.

Fruto de esta relacion entre la Geografia y los ODS, se pueden encontrar entre la literatura
al respecto, numerosos estudios que profundizan en las posibilidades de aplicacion didactica de los
ODS en materias del ambito de la Geografia. Ya antes de la declaracion de los ODS, Sanchez (2011)
explora en diversos trabajos el interés que suscita la cuestion del Desarrollo Sostenible para la ense-
nanza de la Geografia. Otros analisis profundizan en la relacién que hay entre el objeto de estudio de
la Geografia y la idea de sostenibilidad (Place, 2010). Otros analisis profundizan en las posibilidades
de incorporacion de los contenidos referentes a los ODS como contenidos transversales en la edu-

cacion, y en concreto en el ambito de la Geografia (Corrales et al., 2020, Fernandez Montoya, 2017).
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1.3 Posibilidades curriculares para una educacion sostenible en Geografia
En los apartados anteriores se han expuesto las lineas generales referente a la relacién que hay
entre los ODS y la enseflanza, y mds en concreto, la ensefianza de la Geografia. Teniendo en cuen-
ta que el presente trabajo se centra en la posibilidad de utilizar los contenidos de la materia de
Geografia de Historia de 1° de la ESO para educar en sostenibilidad, el siguiente paso necesario
consiste en llevar a cabo una exploracion de las posibilidades curriculares que esta materia ofrece.

La exploracion del decreto 98/2016, que regula los contenidos curriculares de la Ense-
flanza de Educacion Secundaria de Extremadura, en lo que se refiere a la asignatura de Geografia
e Historia en el curso de 1° de la ESO, ofrece una serie de contenidos, criterios y estandares de
aprendizaje relacionados con la geografia fisica, susceptibles de ser tratados en relacién con los
ODS. La Tabla 1 muestra los contenidos curriculares de la materia de Geogratia e Historia de 1° de

ESO vinculados a la sostenibilidad.

Geografia e Historia 1° ESO

| El medio fisico

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

LaTierra:

LaTierraen el
Sistema Solar.

La representacion de
laTierra. El mapa, la
escala. Latitud y
longitud. Meridianos y
paralelos.
Componentes basicos
y formas de relieve.
Componentes basicos
de las aguas.

Tiempo atmosférico y
clima.

Medio fisico de
Espana, Europay el
mundo: relieve;
hidrografia; clima:
elementos y
diversidad paisajes;

. zonas bioclimaticas;
medio natural: areas y
problemas
medioambientales.

1. Analizar e identificar las
formas de representacion

de nuestro planeta: el

mapa, y localizar espacios
geograficos y lugares en un
mapa utilizando datos de
coordenadas geogréficas.
Conocer los componentes
basicos de relieve, aguas,
clima, tiempo y paisaje.
2.Tener una visién global

del medio fisico espanol,
europeo y mundial y de sus
caracteristicas generales.

3. Describir las peculiaridades
de este medio fisico.

4. Situar en el mapa de
Espana las principales
unidades y elementos del
relieve peninsular, asi como
los grandes conjuntos o
espacios bioclimaticos.

5. Conocer y describir

los grandes conjuntos
bioclimaticos que conforman
el espacio geografico espanol.
12. Conocer, describir y
valorar la accion del hombre
sobre el medio ambiente y
sus consecuencias.

1.1. Clasifica y distingue tipos de
mapas y distintas proyecciones.
1.2. Analiza un mapa de husos
horarios y diferencia zonas del
planeta de similares horas.

1.3. Localiza un punto geografico
en un planisferio y distingue los
hemisferios de laTierra y sus
principales caracteristicas.

1.4. Localiza espacios geograficos
y lugares en un mapa utilizando
datos de coordenadas
geogréficas.

2.1. Sitda en un mapa fisico las
principales unidades del relieve
espanol, europeo y mundial.

3.1. Enumera y describe las
peculiaridades del medio fisico
espanol.

4.1. Describe las diferentes
unidades de relieve con ayuda del
mapa fisico de Espana.

5.1. Localiza en un mapa los
grandes conjuntos o espacios
bioclimaticos de Espana.

5.2. Analiza y compara las zonas
bioclimaticas espanolas utilizando
graficos e imagenes.

12.1 Realiza busquedas en medios
impresos y digitales referidas a
problemas medioambientales
actuales y localiza paginas y
recursos web directamente
relacionados con ellos.

Tabla 1. Contenidos curriculares de Geografia e Historia de 1° ESO, boque I.

Fuente: Decreto 98/2016, pp. 132-134.
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Estos contenidos son susceptibles de ser desarrollados en relacion con diferentes bloques
abordados en la declaracion de los ODS. En un primer analisis, siguiendo algunos estudios previos en
los que se han analizado las posibilidades de introducir los ODS en el curriculo de geografia, se pueden
detectar algunas lineas temiticas que conectan de modo directo con estos contenidos curriculares:

- Las aguas y su preservacion (ODS 6y 14).

- Energia asequible y no contaminante (ODS 7)
- Accion por el clima (ODS 13)

- Vida y ecosistemas terrestres (ODS 15).

La figura 1 presenta esta conexion entre contenidos del curriculo de geografia fisica de 1°
de ESO y ODS.

s«Componentes
baicos de las

aguas

Qi E 6 +«El medio fisico

-1:-\ +Tiempo

g i}% oms atmosféricoy
2 ' , clima

+Zonas
biocliméaticas y
paisajes

Figura 1. Relacion curriculo -ODS.
Fuente: Elaboracién propia.

2. Objetivos
Teniendo como punto de partida estas posibilidades curriculares, se ha desarrollado una expe-
riencia didactica a través de la que se pretende comprobar las posibilidades de desarrollar en el
alumnado los conocimientos y competencias relacionados con los ODS.

El objetivo principal es comprobar la idoneidad de la asignatura de Geografia e Historia
como herramienta para desarrollar de modo transversal los ODS. Para plantear este andlisis de
idoneidad, se tienen en cuenta algunas ideas que pueden ser confirmadas:

- Larelacion entre contenidos de geografia y ODS potencia la motivacion de los estudiantes

y hace que la vision sobre la asignatura sea mas util y practica.

- Los estudiantes son capaces de identificar relaciones directas entre el aprendizaje de la
geografia y el desarrollo de los ODS.

- La Geografia es una ciencia adecuada para educar en sostenibilidad a los estudiantes de
1° de ESO.

1
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3. Material y método

3.1 Muestra
La experiencia didactica se ha aplicado con un total de 129 estudiantes de cuatro centros, del curso
de 1° de la ESO, cuyas principales caracteristicas son las siguientes:

- La distribucion de la muestra en lo que se refiere a géneros es de 46% de chicos y 54%
de chicas.

- Sise atiende a las calificaciones del alumnado de la muestra en la asignatura de geogratia e
historia, se observa una distribucidén de un 21% de sobresalientes, un 39% de notables, un

22% de suficientes y un 18% de suspensos en convocatoria ordinaria.

- En cuanto a la afinidad con la asignatura, el alumnado de la muestra valora 6,20 sobre 10
su interés por la Geografia.

- En el total de la muestra hay 2 estudiantes con necesidades educativas especiales, que se
han integrado en el desarrollo de la experiencia.

Este grupo de estudiantes no tiene una formacion especial previa en relacién con cuestio-
nes de desarrollo sostenible, ni desde la materia de Geografia e Historia ni desde ninguna otra, de
modo que los efectos del desarrollo de la experiencia que se ha aplicado pueden ser medidos como
resultados de la experiencia, y no de conocimientos previos transmitidos de modo sistematico a
los estudiantes.

La experiencia se ha llevado a cabo durante el curso académico 2010/2020, adaptandose a

las condiciones educativas que se ha dado en este periodo.

3.2 Descripcion de la experiencia
La experiencia que se ha desarrollado como herramienta para introducir de modo transversal el
contenido de los ODS en los contenidos de geografia fisica de 1° de ESO es una experiencia de
gamificacion disefiada ad hoc por los investigadores de este estudio. En esta experiencia se sitia a
los estudiantes en un escenario en el que forman parte de una academia de aprendices de superhé-
roes, que van a ser adiestrados para salvar el mundo de una serie de riesgos que le amenazan. Estos
riesgos son la pobreza, el cambio climatico, el deterioro medioambiental, la contaminacién de las
aguas, las desigualdades, y todo aquello que se recoge en los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Para hacer frente a estos riesgos, los superpoderes con los que contaran esto aprendices de super-
héroes son los conocimientos de geografia que van a adquirir a lo largo del curso.

En el marco de esta narrativa, introducida mediante el uso de elementos multimedia, se le
han ido presentando a los estudiantes, agrupados en sus correspondientes grupos/clase, 12 misiones
que deben superar para adquirir estos poderes. Estas misiones son actividades en las que se vinculan
directamente unos contenidos curriculares concretos con un ODS, de dos modos posibles:

1. De modo directo, en los casos en los que los contenidos curriculares tienen relacion clara
con un ODS concreto, como es el caso de los relacionados con el clima y el ODS 13, que
aborda la cuestion del cambio climatico. Desde este modelo, se introducen de modo trans-

versal los ODS referidos en la figura 1.
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2. De modo indirecto, vinculando el estudio fisico del territorio con cuestiones que suceden

en el territorio, como lo referido al trabajo (ODS 8), el desarrollo de ciudades sostenibles
(ODS 11), reduccioén de las desigualdades (ODS 10) o a la igualdad de género (ODS 5). La
introduccion de estas actividades con vinculacion indirecta persigue hacer mas atractivo
el estudio de la geografia fisica que, en ocasiones, resulta mas arido para los estudiantes de
esta etapa y, a su vez, ampliar el abanico de vinculacién entre los contenidos de la asigna-
tura y los ODS.

En lo que se refiere al disenio de las tareas, son microproyectos que generan un producto
final, que puede ser una presentacion, una noticia para un peridédico o una radio, un cartel
publicitario, o un video con un breve documental.

El sistema gamificado en el que se enmarca la experiencia va proporcionando una serie de
recompensas, a medida que los estudiantes van superando las misiones disefiadas:

Por una parte, como recompensas individuales, cada mision tiene una calificacion que se
refleja en las calificaciones trimestrales, formando parte del porcentaje de dicha nota que
pertenece al apartado de trabajos (20% de la calificacion).

Por otra parte, en el apartado de recompensas colectivas, los grupos van subiendo de nivel
de aprendizaje a medida que consiguen superar 4 misiones, adquiriendo diferentes privi-
legios en cada mision. La Tabla 2 muestra los niveles de ascenso de los estudiantes dentro

de la dinamica de la actividad, y las recompensas que van logrando en cada nivel.

Nivel Requisito Recompensa

Aprendiz Superacion colectiva de las Realizacion de juegos geograficos en clase
misiones 1-4

Principiante Superacion colectiva de las Difusion de productos de los trabajos en Redes
misiones 5-8 Sociales

Experto Superacion colectiva de las Diploma de experto en ODS y fotografia colectiva
misiones 9-12 para colgar en el aula y en RRSS

Tabla 2. Relacién de niveles y recompensas.
Fuente: Elaboracion propia.

Como elemento de adhesion al proceso gamificado, a cada estudiante se le proporciona

un pasaporte, en el que se pone un sello con una letra cada vez que dicho estudiante supera una

mision. Todas estas letras componen la expresion «save my planet», que los estudiantes pueden

adivinar cuando hayan conseguido los doce sellos. La Tabla 3 presenta en sintesis las 12 misiones

que componen la experiencia, con los contenidos curriculares de geografia y los ODS asociados.
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N° Sintesis de la mision Contenidos curriculares oDSs
relacionados vinculado
1 Entrenamiento: En esta mision cada estudiante Contenido a elegir por los Todos los
elabora una breve presentacidon de un ODS a elegir. estudiantes. OoDS
2 Las aguas del planeta: Elaboracion de cartel Conocimiento de las ODS 6
publicitario contra la contaminacion de las aguas. aguas.
3 Emergencia climatica: elaboracién de una noticia El clima ODS 13

de prensa sobre el cambio climatico y sus efectos

4 Europa e igualdad de género. Breve documental Medio fisico Europa ODS 5
sobre la igualdad de género en Europa

5 Asia y trabajo y crecimiento econémico. Breve Medio fisico Asia ODS 8
documental sobre las condiciones laborales en
Asia.

6 Ameérica y ecosistemas: Breve documental sobre el Medio fisico América ODS 15

ecosistema del Amazonas

7 Africay pobreza: Breve documental sobre la Medio fisico Africa ODS1y2
pobreza en Africa

8 Oceania y vida submarina: Breve documental Medio fisico Oceania ODS 14
sobre la vida submarina en Oceania y los arrecifes
de coral

9 Antartida y cambio climatico: Breve documental Medio fisico Antartida 0ODS 13

sobre el cambio climatico en Antartida

10 Espafa: Informe sobre el estado de un ODS en Medio fisico Espana Todos los
Espafa oDS
1 Extremadura: Breve documental sobre el Medio fisico Extremadura ODS 15

ecosistema de la dehesa en Extremadura

12 Mision final: Escape Room digital sobre ODS Repaso de contenidos Todos los
oDS

Tabla 3. Sintesis de las doce misiones, con la relacion de contenidos geograficos y vinculacién con los ODS.
Fuente: Elaboracién propia.

3.3 Metodologia de analisis de resultados
Para el analisis de datos de esta experiencia se han aplicado las siguientes metodologias de
investigacion:

Por un lado, se ha aplicado un proceso de evaluacién por competencias (Camero, 2008;
Lopez-Pastor, 2011), a través del cual, se ha podido determina el nivel de adquisicion de compe-
tencias geograficas, asi como de competencias transversales relacionadas con los ODS. En cada
una de las misiones, se han determinado unos estdndares de aprendizaje y unos indicadores de
logro de ambos tipos, que se han medido a través de una ribrica general, en la que se valora la

adquisicion de competencias curriculares y de competencias relacionadas con los ODS. Para va-
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lorar el grado de adquisicion del concepto ODS por parte de los estudiantes, se ha aplicado una
metodologia de analisis cualitativo (Cotan Fernandez, 2017; Wood & Smith, 2018), con al que
se han avanzado las definiciones que los estudiantes dan de este concepto antes y después de la
experiencia.

Por otro lado, se ha aplicado un cuestionario diseiado para esta investigacion, que los
estudiantes han respondido antes y después de la experiencia, en el que se pedia que evaluasen la
relacion de la geografia con cinco grandes bloques tematicos relacionados con los ODS: pobreza,
igualdad de género, contaminacion de la aguas, cambio climético y medioambiente, en una escala
tipo Likert, 1-5 (Matas, 2018).

4. Resultados y discusion
El andlisis de resultados de la rubrica de evaluacion de la experiencia muestra que los micropro-
yectos disefiados como misiones han posibilitado aprendizaje de elementos geograficos e identi-

ficacién de las vinculaciones entre estos contenidos y los ODS, como se puede ver en la Tabla 4.

Mision Consecucién contenidos Geografia Vinculacién con ODS
N° oDs No Supe- Bien Excelente No Supe- Bien Excelente
sup. rado sup. rado
1 Todos 0% 15% 32% 53% 0% 31% 39% 30%
2 6 3% 6% 29% 62% 6% 24% 41% 29%
3 13 7% 15% 41% 37% 3% 17% 31% 49%
4 5 4% 21% 33% 42% 15% 27% 41% 17%
5 8 9% 22% 36% 33% 5% 29% 24% 42%
6 15 4% 17% 41% 38% 7% 31% 33% 19%
7 1y?2 1% 29% 32% 28% 3% 28% 36% 32%
8 14 7% 22% 40% 31% 4% 16% 36% 44%
9 13 0% 21% 37% 52% 0% 21% 17% 62%
10 Todos 2% 29% 29% 40% 0% 18% 38% 44%
1 15 6% 18% 35% 41% 0% 21% 18% 61%
12 Todos 0% 22% 21% 57% 0% 10% 12% 78%
Media 4% 19% 34% 43% 3% 23% 28%

Tabla 4. Resultados de la rubrica de evaluacion de las misiones, en relacion con la adquisicion
de competencias geograficas y vinculacion con los ODS. Elaboracion propia.
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El analisis de la experiencia mediante el cuestionario diseniado ad hoc, posibilita la obten-
cion de los siguientes resultados:

- En primer lugar, se ha valorado el conocimiento que los estudiantes tienen acerca de los
ODS, segun las respuestas que se dan en los cuestionarios previo y posterior a la expe-
riencia. En referencia a la pregunta jsabes qué son los ODS?, el 69,8% de los estudiantes
responde que si, y el 30,2% responde que no. Esta informacion, a su vez, es contrastada
con una segunda pregunta, en la que se les pide que den una definicién sencilla de qué son
para ellos los ODS. Las respuestas son comparadas mediante una metodologia cualitativa
con la definicion de ODS que se encuentra en la documentacion oficial, analizando si
en las definiciones del alumnado aparecen lo que se podrian considerar los descriptores
fundamentales del concepto, como «Conjunto de objetivos», «A nivel mundial» y «Agenda
de desarrollo». Este andlisis muestra que sélo un 39% de los estudiantes da una definicion
en la que aparezcan estos descriptores en el test previo a la experiencia, mientras que ese
porcentaje sube hasta el 78% en el test posterior. La Figura 2 muestra los resultados acerca

de este analisis.

m Antes mDespués

68.20%

31%

204

5i conoce ODS Mo conoce ODS Def Correcta Def Incorrecta

Figura 2. Conocimiento y definicién de ODS, antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- En relacién con las diferentes tematicas vinculadas a los ODS en las que se ha incidido a
lo largo de la experiencia, los resultados son los siguientes: ante la pregunta acerca de la
relacion de la Geografia con la pobreza, antes de la realizacion de la experiencia, los estu-
diantes valoran esta relacion con los valores medios de la escala que se les propone, ya que
un 32% punttan con 3 y un 32,6% valora con 4 esta vinculacion. Tras la realizacion de la
experiencia, esta relacion se intensifica, ya que un 20% puntda con 3, un 35% puntta con
4 y un 20% con 5, mientras que antes solo valoraba con 5 un 7%. Estos datos sirven para
afirmar que la aplicacion de la experiencia ha hecho que para esta muestra de estudiantes
quede mas clara la vinculacion entre los contenidos de la geogratia y los ODS relacionado
con la pobreza. La Figura 3 muestra esta mejora mediante un grafico de lineas, y también,
los datos del numero de estudiantes que puntta cada rango de la escala, tanto antes como

después de la experiencia.
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Figura 3. Comparativa de valoracion de la relacion ODS y pobreza antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- Los resultados de la experiencia en relacién con la vinculacién entre el aprendizaje de la
geografia de 1° de ESO y la igualdad de género (ODS 5), muestra los siguientes resultados:
antes de la experiencia, los estudiantes no percibian una gran vinculaciéon entre los dos
elementos, ya que el 65% puntua la pregunta acerca de esta vinculacién con los rangos 1
y 2 de la escala. Tras la aplicacion de la experiencia, desciende ampliamente el nimero de
estudiantes que no vinculan ambos elementos (del 65% al 30%), y suben las puntuaciones
de los rangos 3 y 4, (56%) aunque en rango 5 no recibe mucha puntuacién. Se puede con-
cluir que la experiencia ha provocado un aumento de la vinculacién que los estudiantes
perciben entre el aprendizaje de la geografia y el ODS 5, referido a la igualdad de género.
Hay que tener en cuenta que este ODS es tratado de modo indirecto en esta parte del cu-
rriculum de la materia, aunque aparece de modo mas explicito en los bloques relacionados
con el aprendizaje de la Historia. La Figura 4 muestra la grafica de evolucion de la vision

de los estudiantes al respecto, junto con la tabla de datos.
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Figura 4. Comparativa de valoracién de la relacion ODS y género antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- La vinculacién entre el estudio de la geografia y el ODS 6, relacionado con la contamina-
cion de las aguas era amplia entre los estudiantes de la muestra antes de realizar la expe-
riencia, ya que un 85% de los estudiantes la puntuaban entre los rangos 4 y 5. La aplicacién

de la experiencia ha servido, no obstante, para reforzarla, ampliando hasta un 89,5% la
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puntuacion de los rangos 4 y 5, y reduciendo a 0% los que puntiian con 1y 2 puntos,
mientras que antes de la experiencia, un 7% de los estudiantes marcaban estos valores en la
pregunta del cuestionario previo. La Figura 5 muestra la grafica de evolucién de la vision

de los estudiantes al respecto, junto con la tabla de datos.
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Figura 5. Comparativa de valoracion de la relacion ODS y las agua antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- Algo similar, sucede con la vinculacion entre el estudio de la geografia y el cambio clima-
tico. La valoracion de esta vinculacion antes de la experiencia registraba un 93% entre los
rangos 4 y 5. La aplicacion de la experiencia ha reforzado la vinculacién que los estudian-
tes identifican entre los contenido de geografia y el cambio climatico, subiendo el porcen-
taje de estudiantes que marcan los rangos 4 y 5 hasta el 97%. Esta evolucion se aprecia en

la Figura 6.
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Figura 6. Comparativa de valoracion de la relacion ODS y cambio climatico antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- El ultimo de los factores analizados es la relacion entre la ensefianza de la geografia y las
cuestiones relacionadas con los ecosistemas y el medioambiente (ODS 15). En el cuestio-
nario previo, los estudiantes valoraban esta relaciéon con una intensidad media-alta, ya
que un 80% la puntta entre los rangos 4 y 5 de la escala. El cuestionario aplicado tras la
experiencia didactica revela, sin embargo, un fortalecimiento de esta vinculacién, ya que el

porcentaje de estudiantes que apunta estos dos rangos sube al 91%. Ademas, se incrementa
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de 48% a 60% el numero de estudiantes que puntta con 5 esta vinculacién. La Figura 7

muestra los datos de esta vinculacidn.
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Figura 7. Comparativa de valoracion de la relacién ODS y medioambiente antes y después de la experiencia.
Elaboracion propia.

- Por ultimo, ante la pregunta que aparece en el cuestionario realizado después de la expe-
riencia «;Estas de acuerdo con esta frase? La asignatura de Geografia me ha ayudado a
conocer mejor qué son los ODS. Valora de 1 a 5», el 81% de los estudiantes punttia con 5,
el 12% puntua con 4, y el 7% con 3, lo que hace pensar que los estudiantes creen que esta
asignatura les ha ayudado mucho a conocer los ODS. La Figura 8 muestra los datos de

estas respuestas.

m] 2 n3 nd =5

Figura 8. Datos de respuesta a la pregunta «jEstas de acuerdo con esta frase? La asignatura de Geografia me ha
ayudado a conocer mejor qué son los ODS». Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos permiten afirmar que se ha alcanzado el objetivo de comprobar
la idoneidad de la asignatura de Geografia e Historia como herramienta para desarrollar de modo
transversal los ODS. Si se ponen estos resultados en relacién con los resultados obtenidos por
otros estudios que abordan la cuestion, se pueden extraer interesantes conclusiones.

En lo que se refiere a la puesta en relacion del curriculo de Geografia con los ODS, coin-
cidimos con la valoracién positiva de las posibilidades que ofrece esta relacion, resenada en estu-
dios como los de Fernandez Montoya (2017) y Fernandez (2006). Estudios como el de Corrales,

Sanchez, Moreno, y Zamora (2020), profundizan las posibilidades de relacional el curriculo de
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esta materia con los ODS. En relacion con los contenidos concretos que se han puesto en relacion
con los ODS en este trabajo, los resultados obtenidos son susceptibles de entrar en discusién con
algunos estudios realizados con anterioridad:

- En lo que se refiere a la puesta en relacion de los contenidos curriculares de geografia
y los ODS 1y 2, que afrontan la realidad de la pobreza, un estudio previo de Corrales y
colaboradores (2020) sefiala la pertinencia del uso de los contenidos de esta materia para
este fin. De la Calle Carracedo (2012) incide en el reto que supone el uso de la geografia
para profundizar en la pobreza derivada de los procesos de globalizacién, y Garcia-Santa
Maria, (2009) propone que la ensefianza de la geografia deberia incluir cuestiones como
la lucha contra la pobreza.

- Lavinculacién entre la perspectiva de Género y la geografia no aparece muy destacada en
los resultados que se presentan en este trabajo. Sin embargo, son muchos os estudios que
proponen y analizan la relacion entre estos dos elementos. Los estudios de Diez Bedmar y
Fernandez Valencia, (2019), Carro, (2019), y de Ortega y Pages, (2018) sirven de ejemplo
para poner de relieve la importancia de la perspectiva de género en las Ciencias Sociales,
y destacan la vinculacion expresa con la geografia. La razon por la que en este estudio no
aparece esta vinculacion de manera tan clara es que los contenidos de 1° de la ESO abarcan
cuestiones relacionadas con la geografia fisica, y el tema de la igualdad de enero aparece
de modo transversal.

- Las tematicas relacionadas directamente con contenidos de geografia fisica, como las
aguas, el cambio climatico o el medioambiente son puestos de relieve desde perspectivas
similares a la que aparece en el presente estudio, como en Souto (2018); y Granados San-
chez (2011).

Por ultimo, este trabajo sirve para reivindicar la utilidad y las posibilidades practicas de
materias como la Geografia, en la linea de los estudios de Nussbaum (2010), que reivindica la
necesidad de las humanidades y Ciencias Sociales para la construccion de la sociedad, y los de

Ordine (2013) que pone de relieve su utilidad.

Conclusiones
En relacion con los objetivos planteados, los resultados obtenidos permiten extraer algunas con-
clusiones en relacion con la utilidad de la geografia para incorporar de modo transversal los ODS.
La aplicacion de la estrategia didactica disefiada ha permitido que los estudiantes vinculen los
contenidos geograficos desarrollados con contenidos transversales relacionados con los ODS en
general, y con algunos ODS concreto, que tienen relacion directa e indirecta con la materia.

En relacién con las posibilidades concretas de introduccion transversal de los ODS en la
asignatura de geografia e historia, se puede observar que los resultados son satisfactorios en todos
los temas desde los que se puede establecer conexion entre el curriculo consultado (Curriculo de
Educacién Secundaria de Extremadura, Decreto 98/2016) y los ODS. A pesar de estos resultados

positivos, hay que resenar que la experiencia ha sido mas efectiva en aquellos contenidos curricu-

20



Corrales Serrano, M., y Garrido Velarde, J. (2021). Los objetivos de desarrollo sostenible como contenido transversal

en la ensefianza de la Geografia. Una experiencia de gamificacion en 1.° de ESO. Didacticae, 9, 7-23.

DIDACTICAE | Universitat de Barcelona | [SSN 2462-2737 | DOI: 10.1344/did.2021.9.7-23

lares que tienen vinculacién directa (clima, medioambiente, aguas) que en los elementos indirec-
tos (género, ciudades sostenibles, o desigualdades sociales). Es necesario tener en cuenta que los
contenidos que se abordan en la experiencia son los de geografia fisica de 1° de ESO y no tanto
los de geografia humana. Eso indica que ha sido mads sencillo trabajar los contenidos vinculados
directamente con el curriculum, y a su vez, ha sido mas complicado trabajar de modo transversal
los que no estaban tan directamente vinculados.

El grado de consecucion de los objetivos planteados en cada mision, permite afirmar que
esta vinculacidn ha servido, a su vez, para motivar a los estudiantes en el aprendizaje de la geo-
grafia fisica. En este sentido, los resultados analizados a través del cuestionario constatan que los
estudiantes participantes han incrementado su percepcion de la relacion que hay entre la materia
de geografia y cuestiones vinculadas con la sostenibilidad, como las aguas (89% perciben relacién
entre la geografia y este tema), el clima (93% de los estudiantes perciben relacion entre la geografia
y este tema), y el medioambiente (91 % de los estudiantes perciben a relacién entre la geografia y
esta tematica).

Dentro de los parametros en los que se ha realizado la experiencia, y teniendo en cuenta
sus limitaciones, se puede afirmar que las posibilidades curriculares y metodolégicas de la asigna-
tura la convierten en un escenario idoneo para la educacion en sostenibilidad. Sera necesario, sin
embargo, una ampliacion de la experiencia, aplicandola en una muestra superior y mas hetero-
génea para confirmar los resultados positivos que se constatan en esta experiencia. Para trabajos
sucesivos es interesante analizar con mas detenimiento las tematicas vinculadas a los ODS que
tienen vinculacioén indirecta con la geografia fisica, pero que tienen vinculaciéon mas directa con
otros contenidos curriculares de ciencias sociales, como la historia, la educacién para la ciudada-

nia o la geografia politica.
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