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Resumen: En el marco de proyectos de innovación docente, el estudiantado del grado en 
Maestro en Educación Primaria de la Universidad Complutense de Madrid se ha formado en la 
didáctica de la escritura basada en géneros discursivos (Genre Pedagogy). Con ello, han de-
sarrollado la capacidad de reconocer y analizar los géneros textuales propios de cada área del 
currículo, en español y en inglés, de manera que pueden planificar el aprendizaje conjunto de 
contenidos y de lengua a partir de la lectura y escritura guiadas. La finalidad de este trabajo es 
describir las características de tres de estos proyectos, denominados Géneros y Sociedad I, II, 
III; de la formación docente desarrollada en ellos en las asignaturas Lengua Española y Didác-
tica de la Lengua, y de la valoración realizada por el estudiantado (N = 158) a propósito de la 
experiencia, a través de cuestionarios y diarios de campo. Los resultados apuntan a la presencia 
de una mayor conciencia lingüística y didáctica para abordar la enseñanza de la escritura. 
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FORMACIÓ I INNOVACIÓ DOCENT EN DIDÀCTICA DE L’ESCRIPTURA BASADA EN 
GÈNERES EN EL GRAU DE MESTRE EN EDUCACIÓ PRIMÀRIA 

Resum: En un marc de projectes d’innovació docent, l’estudiantat del grau de Mestre d’Educació 
Primària de la Universidad Complutense de Madrid s’han format en la didàctica de l’escriptura 
basada en gèneres discursius (Genre Pedagogy). Així han desenvolupat la capacitat de reconèixer  
i analitzar els gèneres textuals propis de cada àrea del currículum, en espanyol i en anglès, de ma-
nera que poden planificar l’aprenentatge integrat de continguts i de llengua a partir de la lectura 
i escriptura guiades. La finalitat d’aquest treball és descriure les característiques de tres d’aquests 
projectes, denominats Gèneres i Societat I, II, III; de la formació docent desenvolupada en aquests 
projectes a les assignatures Llengua Espanyola i Didàctica de la Llengua, i de la valoració realitzada 
per l’estudiantat (N = 158) arran de l’experiència, mitjançant qüestionaris i diaris de camp. Els resul-
tats mostren la presència d’una major consciència lingüística i didàctica per abordar l’ensenyament 
de l’escriptura.

Paraules clau:  didàctica de l’escriptura; gèneres discursius; llegir per aprendre; innovació docent; 
formació del professorat.

TEACHER TRAINING AND TEACHING INNOVATION IN GENRE-BASED PEDAGOGY 
WITHIN THE PRIMARY TEACHER EDUCATION PROGRAMMES

Abstract: Within the framework of teaching innovation projects, students of the degree in Primary 
Education of the Complutense University of Madrid have trained in Genre-based pedagogy. As a result, 
they have developed the ability to recognize and analyze the most common genres in school subjects, 
in Spanish and English, so that they can plan content and language integrated learning by scaffolding 
reading and writing. The purpose of this paper is to describe the characteristics of three projects, 
Genres and Society I, II, III; the pre-service primary teacher training in Spanish Language and 
Language Teaching subjects, and the students’ assessment (N = 158) about these innovation projects, 
through questionnaires and field notebooks. The results show a greater linguistic and didactic awareness 
to address teaching writing.

Keywords: teaching writing; genres; reading to learn; teaching innovation; teacher training.
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Introducción
  

Las lenguas, como forma de representación del pensamiento y recurso para la creación o co-
construcción de significados, son vehículos para el aprendizaje en todas las disciplinas y áreas 
curriculares. Tal como señaló Halliday (1993), 

The distinctive characteristic of human learning is that it is a process of making meaning 
-a semiotic process; and the prototypical form of human semiotic is language. Hence 
the ontogenesis of language is at the same time the ontogenesis of learning. (Halliday, 
1993, p. 93) 

Se ha comprobado que resulta fundamental para la participación exitosa en comunidades 
académicas que los docentes sean capaces de poner en práctica estrategias para asegurar el de-
sarrollo de la comprensión lectora y de la producción escrita multimodales a lo largo de los años 
de escolarización, independientemente de si se trata de la primera o una segunda lengua para 
el alumnado (Brisk y Zisselsberger, 2011; CNIIE, 2019; Errázuriz, 2017; García-Parejo, 2011; 
Gee, 2003; Hernando Velasco, 2017; Hyland, 2007; Kress y van Leeuwen, 2001; Tolchinsky 
y Simó, 2001; Whittaker, 2018; Whittaker y Acevedo, 2016).  Si bien los niños y niñas se en-
cuentran cada vez más expuestos a multitud de recursos multimedia disponibles en teléfonos 
móviles, consolas de juegos, tabletas y ordenadores, y desarrollan muy pronto habilidades 
para interactuar con ellos, hay indicios de que su experiencia y capacidad para comprender o 
producir los diferentes tipos de texto necesarios para el éxito académico podría estar siendo 
perjudicada o, al menos, su progreso no estaría llegando a ser totalmente satisfactorio. Como 
señalan Alisaari et al. (2018), no parecen existir diferencias significativas en la lectura realizada 
a través de diferentes canales, sin embargo, el desarrollo de habilidades letradas supone, en 
ambos casos, conocimiento de vocabulario, de estructuras lingüísticas, del tema del texto  
específico que se lee y del género sobre el que se ha construido el texto. Sobre todo, porque 
esos mismos canales han propiciado el desarrollo de géneros cada vez más complejos que 
exigen competencias específicas, asociadas a una mayor capacidad de lectura crítica (CNIIE, 
2019; INEE, 2020). Se espera en la Educación Secundaria que el alumnado realice la lectura  
y el estudio de manera independiente, y redacte textos en las diferentes materias curriculares 
empleando la terminología y estructuras específicas propias de cada disciplina. Es decir, se 
espera que el estudiantado diferencie entre las formas de expresión propias de la lengua oral 
y las de la lengua escrita y que sea capaz de comunicar por escrito empleando los recursos 
lingüísticos de las diferentes disciplinas que estudian (Daniello, 2014; MEFP, 2022; Rudolph 
et al., 2020; Tolchinsky y Simó, 2001). Como señalan Lorenzo et al. (2021), una vez que se 
aprende a leer en la infancia surge la necesidad de leer para aprender y, con ello, la necesidad 
de apoyar el desarrollo de la alfabetización académica desde los primeros años escolares.

Por otra parte, los resultados de evaluaciones educativas como las realizadas por los 
programas PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) y PISA (Progress in In-
ternational Student Achievement) muestran que los niveles de alfabetización de los escolares 
en España siguen estando en la media, o algo más bajos, que los demás países con niveles 
similares de recursos socioeconómicos (INEE, 2020). Asimismo, la brecha entre los resultados 
académicos alcanzados por alumnado con mejor y peor posición socioeconómica ha crecido de 
manera significativa desde la crisis de 2008, siendo más visible en los últimos tres años por los 

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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efectos derivados de una pandemia mundial que obligó a docentes y estudiantado a interactuar 
fuera de los entornos de aprendizaje presenciales (Murillo y Duk, 2020; Observatorio Social, 
Fundación La Caixa, 2020). 

Si asociamos estos datos con la escasa formación que se proporciona en el área de las 
lenguas y su didáctica en las titulaciones que habilitan para el ejercicio de la docencia en la 
educación infantil, primaria y secundaria, resulta obvia la necesidad de medidas que potencien 
la preparación del profesorado en metodologías de eficacia científicamente demostrada para 
el desarrollo de la alfabetización académica de los escolares (Carlino, 2009; Daniello, 2014; 
García-Parejo y Ahern, 2019; Larrañaga y Yubero Jiménez, 2019; Rose y Martin, 2012/2018; 
Sotomayor et al., 2011; Vansteelandt et al., 2019). Esta necesidad resulta aún más crucial si 
tenemos en cuenta el alto porcentaje de escuelas que implementan el enfoque AICLE, ‘Apren-
dizaje Integrado de Contenidos y de Lengua’ (Ahern et al., 2020; Lorenzo et al., 2021) y la 
configuración sociocultural cada vez más diversa de escuelas, barrios y comunidades (INE, 
2021; Neubauer et al., 2021).

 En este contexto, desde el curso 2014-2015, profesoras del grupo de investigación sobre 
Multilingüismo, Multiliteracidad y Educación Lingüística (ForMuLE) de la Universidad Complutense 
de Madrid (en adelante UCM) han diseñado e implementado una serie de propuestas de innova-
ción educativa para abordar los retos que se les plantean a los futuros docentes en relación con 
el desarrollo de competencias discursivas que favorezcan el éxito escolar de alumnos y alumnas, 
en cualquier entorno socioeducativo y en cualquiera de las lenguas presentes en la comunidad 
escolar. Para ello, se propone la integración de la didáctica de la escritura basada en géneros 
discursivos (Genre Pedagogy), de base sistémico funcional (Rose y Martin, 2012/2018), en la 
planificación docente de diferentes asignaturas del grado en Maestro en Educación Primaria, 
dando a conocer la fundamentación teórica del modelo, las características didácticas del mismo y 
su posible implementación en contextos escolares diversos a través de proyectos de aprendizaje 
por servicio. El interés de la pedagogía de géneros, especialmente del modelo Reading to Learn 
(en adelante R2L), queda justificado no solo por los resultados positivos alcanzados en el con-
texto educativo australiano (Rose y Acevedo, 2006; Rose y Martin, 2012/2018), sino también por 
las experiencias desarrolladas y evaluadas en diferentes continentes (Blanco Fernández, 2022;  
Blecua y Sánchez-Garrido, 2017; García-Parejo y Whittaker, 2017; Horverak, 2016; Millin y Millin, 
2014; Moyano, 2007, 2017; de Oliveira e Iddings, 2014; Whittaker y Lövstedt, 2017), tanto en 
la educación básica obligatoria, como en los grados y postgrados universitarios (Acevedo et al., 
2023; Blanco Fernández y Moyano, 2021; Navarro, 2019). 

Todas las propuestas del grupo ForMuLE, recogidas en anexo 1, forman un conjunto 
de actuaciones coordinadas orientadas tanto a la formación inicial del profesorado como a la 
creación de recursos docentes que incluyen diferentes guías para la planificación de secuencias 
didácticas para la mejora de la lengua escrita en L1 y L2 en las diferentes áreas del currículo 
(García-Parejo, 2023; Whittaker y García-Parejo, 2018; Whittaker et al., 2023). Debido a las 
limitaciones de espacio, centraremos este trabajo en los tres proyectos de innovación docente 
(en adelante PID) que bajo el título común ‘Géneros y sociedad’ han servido para perfilar esta 
propuesta educativa en el grado en Maestro en Educación Primaria. En un primer apartado, 
presentamos brevemente las bases teóricas y aplicadas de la didáctica de la escritura basada 
en géneros; a continuación, describimos las características de la formación desarrollada en las 
asignaturas Lengua española y Didáctica de la Lengua y, en un tercer apartado, señalamos los 

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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resultados más relevantes relativos a la evaluación realizada por el estudiantado participante 
a propósito de la incidencia que ha tenido el conocimiento de este modelo en su formación 
académica y profesional y en sus percepciones acerca de la enseñanza de la lengua escrita. 

1. Didáctica de la escritura basada en géneros: escribir para aprender 
y aprender a escribir

La enseñanza de la escritura se ha centrado en tres elementos fundamentales: los procesos 
de planificación, las estructuras textuales y el lenguaje que acompaña a la construcción del 
significado del texto según el contexto en el que tiene lugar la comunicación (Hyon, 1996). 
El interés por uno u otro motiva diferentes aproximaciones a la didáctica de la lengua escrita 
que, sin embargo, han coincidido en abordar la misma desde los géneros discursivos (Blanco 
Fernández y Moyano, 2021; Klein et al., 2014; Navarro, 2019). En la propuesta de innovación 
docente desarrollada en la UCM, hemos tomado como referencia la didáctica basada en gé-
neros (Genre Pedagogy) desarrollada desde la Escuela de Sídney, con base en la Lingüística 
Sistémico Funcional (Christie y Martin, 2000; Halliday y Martin, 2005; Martin, 1984; Rose, 
2011b; Rose y Martin, 2012/2018), por centrar esta su foco de atención en el empoderamiento 
del estudiantado por medio del acceso exitoso a la lectura y escritura en los diferentes ám-
bitos escolares, favoreciendo así la construcción de un conocimiento discursivo y disciplinar  
y no tanto el conocimiento aislado de reglas gramaticales (Acevedo et al., 2023; Hyon, 1996; 
Martin y Rose, 2012/2018).

 La Lingüística Sistémico Funcional (en adelante, LSF) entiende la naturaleza del lenguaje 
como un sistema semiótico que permite al hablante elegir entre las diferentes posibilidades del 
sistema para, según el propósito comunicativo, expresar significados (Halliday y Matthiessen, 
2004). Así, a partir del análisis del contexto de cultura y de situación y del análisis de las estruc-
turas y recursos lingüísticos que son negociados en el proceso de construcción del significado 
del texto, definen el concepto de ‘género’ como un proceso social orientado a un propósito  
y organizado en etapas, cuyo conocimiento y uso pueden ser enseñados en instituciones edu-
cativas y laborales, ya que cada género presenta de manera recurrente una configuración del 
significado en el marco de las prácticas letradas de una cultura (Martin 1984, Martin y Rose, 
2008; Rose y Martin, 2012/2018). Los resultados de los proyectos de investigación-acción  
desarrollados desde los años 80 en Australia, primero en educación primaria y, posteriormente, 
en educación secundaria (Rose y Martin, 2012/2018) se concretaron en: (i) un mapa de géneros 
escolares organizado en tres familias principales, según su propósito social (Figura 1), y (ii) la 
descripción de ciclos de aprendizaje y de estrategias de apoyo explícito a la escritura, especí-
ficamente en el modelo R2L (https://readingtolearn.com.au/), basados en el diálogo a propósito 
de un texto para favorecer el aprendizaje de lengua y contenido en las áreas del currículo, y 
así desarrollar la capacidad del estudiantado para crear significado en el marco de géneros 
discursivos específicos de cada área de conocimiento (Figura 2). 

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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A lo largo de los proyectos desarrollados, la Escuela de Sídney ha concretado la en-
señanza de la escritura en tres momentos principales: deconstrucción o modelaje del texto  
a través del diálogo en aula; construcción conjunta del texto, incluyendo la participación del 
docente en la misma; y escritura independiente del texto, incluyendo las ayudas de compañeros 
y del docente (Rose, 2011a, Rose y Martin, 2012/2018). Este apoyo se basa en la interacción 
docente-estudiante siguiendo unas fases que deben ser planificadas porque suponen un ciclo 
de aprendizaje alrededor de una tarea (Rose y Martin 2012/2018, 134): preparar (para acceder 
al contenido y significado); centrar  (la tarea de lectura que se propone a propósito del texto 
o fragmento); identificar (el elemento del texto solicitado en la tarea); aprobar (valorando 
de manera explícita la resolución de la tarea); y elaborar (nuevos conocimientos lingüísticos  
y temáticos).

Además, en el modelo R2L se han definido tres niveles de apoyo o andamiaje para 
orientar al estudiantado hacia una escritura cada vez más independiente, que pueden ser ex-
plicitados por los docentes en sus planificaciones didácticas según consideren el nivel de apoyo 
que necesitan sus estudiantes. Como se puede observar en la Figura 2, un primer nivel de 
estrategias (círculo exterior) se centra en todo el texto, preparando la lectura del mismo para 
activar los conocimientos previos necesarios para acceder al contenido (campo) y contexto 

Figura 1. Clasificación de los géneros escolares derivada de los proyectos desarrollados  
por la Escuela de Sídney (Rose y Martin, 2018, p. 122).

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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del texto. A partir de la lectura, el estudiantado junto con el docente pueden deconstruir el 
texto, y tomar notas (en el caso de géneros con finalidad informativa), o construir un nuevo 
campo (en el caso de géneros narrativos) para elaborar un nuevo texto, bien en grupos o de 
manera individual. En el caso de que el estudiantado necesite un mayor nivel de apoyo, el 
docente puede planificar la preparación a la lectura, para centrarse en un fragmento del texto 
y proceder a una lectura más detallada (círculo intermedio). Este tipo de estrategias permite 
al estudiantado, abordar las características léxicas y gramaticales del texto, de manera que 
sea capaz de acceder a los recursos lingüísticos que han sido utilizados en la construcción del 
significado y así pueda volver a utilizarlos en sus propios textos, primero con un apoyo muy 
directo (reescribiendo los fragmentos) y, posteriormente, llegar a una escritura independiente. 
Finalmente, el tercer nivel (circulo interior), incluye un conjunto de estrategias intensivas que 
son planificadas después de haber planificado la preparación a la lectura y la lectura detallada 
de un fragmento para centrarse en la (de)construcción de oraciones y palabras para ayudar al 
estudiantado en su conocimiento de estructuras gramaticales y ortográficas, necesarias en la 
construcción de sus textos.

La formación del docente para apoyar el aprendizaje de lengua y contenido resulta 
fundamental, ya que depende de su planificación didáctica y de las decisiones que tome qué 
habilidades serán desarrolladas y en qué niveles de lectura y escritura querrán organizar las 
estrategias de apoyo de sus estudiantes. En este contexto, las propuestas de formación desa-
rrolladas por el Grupo ForMuLE en el grado en Maestro en Educación Primaria cobran especial 
interés porque se centran tanto en la educación lingüística de los futuros docentes, como en 
sus competencias profesionales.

Figura 2. Estrategias de andamiaje en tres niveles de apoyo propuestos en el modelo R2L.  
Fuentes: Rose y Martin (2018, p. 140), Rose y Acevedo (2017, p. 11).

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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2. Innovación docente en los grados de maestro: formación para el 
desarrollo de la alfabetización académica en la L1 y en la L2 
2.1. Contexto de la experiencia

El impulso inicial que ha dado lugar a diferentes propuestas de innovación docente en el grado 
en Maestro en Educación Primaria de la UCM surge de la participación de un grupo de profesoras 
de las unidades docentes de Didáctica de la Lengua (español) y Didáctica de las Lenguas  
Extranjeras (inglés) en el proyecto Comenius Teacher Learning for European Literacy Education 
(TeL4ELE), liderado a nivel nacional por Rachel Whittaker (Acevedo, 2023; Whittaker y García-
Parejo, 2018; Whittaker y Lövstedt, 2017). Sus objetivos se articulaban en torno a la forma-
ción de docentes con expertos en pedagogía basada en géneros, concretamente en el modelo 
Reading to Learn (en adelante, R2L), por ser un modelo con probado éxito académico en el 
contexto educativo australiano, especialmente en entornos socioculturales con gran diversidad 
(Rose y Martin, 2012/2018). 

 Desde el curso 2013-2014, profesoras del grupo de investigación ForMuLE, algunas de 
las cuales habían participado en el proyecto Comenius, han diseñado e implementado una serie 
de propuestas de innovación docente (recogidas en anexo 1) en las que podemos distinguir 
dos fases fundamentales: (i) incorporación de la pedagogía basada en géneros discursivos en 
asignaturas del Grado y (ii) incorporación del modelo a proyectos de aprendizaje por servicio 
(en adelante ApS), para apoyar la alfabetización académica y multimodal en español y en inglés 
(desde el curso 2018-19). El desarrollo de estas se ha visto acompañado de seminarios y en-
cuentros académicos que han servido al profesorado del grupo para profundizar en el contenido 
teórico y aplicado a propósito de la didáctica de la escritura basada en géneros (Ahern y Smith, 
2022; García-Parejo, 2023; García-Parejo y Ahern, 2019).

Tras completar un primer proyecto de innovación orientado a la recopilación y revisión de 
géneros más usuales en la Educación Primaria y Secundaria (curso 2013-14), los tres proyectos 
de innovación docente denominados ‘Géneros y Sociedad I, II, III’, que centran este trabajo, 
han permitido revisar y adaptar al contexto educativo español la aproximación funcional a los 
géneros escolares y a los niveles oracional y léxico, así como a los elementos de la planificación 
de secuencias didácticas para el aprendizaje de la lengua escrita y la alfabetización multimodal. 
El desarrollo de estas propuestas se ha visto sustentado por la investigación realizada en el curso 
2016-17 para analizar la incidencia que los PID estaban teniendo sobre los futuros docentes en 
lo que se refería a: (i) su formación en educación lingüística y utilización de un metalenguaje 
adecuado para el desarrollo de una didáctica de la lengua escrita basada en géneros; (ii) su 
formación en didáctica de la lengua escrita y (iii) su formación en la evaluación de la lengua  
escrita (García-Parejo 2022, 2023; García-Parejo y Blanco, en prensa; Whittaker y García-
Parejo, 2018; Whittaker et al., 2023). Finalmente, los proyectos ApS se han centrado en guiar a 
los futuros docentes en prácticas de aula voluntarias en centros caracterizados por su diversidad 
sociocultural, lo que ha contribuido a desarrollar también su capacidad de trabajo en equipo 
y una mirada transcultural a sus planificaciones didácticas, bases del aprendizaje por servicio 
(Eyler y Giles, 1999). Todos los datos y resultados de estos proyectos pueden recuperarse a 
través de la página web del grupo ForMuLE-UCM y en el repositorio institucional de la UCM, 
Docta Complutense (https://docta.ucm.es/handle/20.500.14352/5).

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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Como hemos señalado, nuestra actuación se ha dirigido principalmente al estudiantado 
de los grados en Maestro en Educación Primaria, en los grupos general y bilingüe, grupo este úl-
timo que recibe su formación en inglés en las mismas materias y asignaturas en que se organiza 
el Grado general. Solo en el primer proyecto del curso 2014-15 pudo abordarse conjuntamente 
la pedagogía basada en géneros desde asignaturas del área de la lengua española y de la lengua 
inglesa en un único grupo; posteriormente, la formación en inglés y en español se ha realizado 
en grupos diferentes (véase Tabla 1). En este trabajo, nos centraremos de manera específica 
en la formación desarrollada en las asignaturas Lengua española y Didáctica de la Lengua.

Aunque nuestras propuestas están dirigidas a los grados en Maestro en Educación Primaria , no 
podemos dejar de hacer referencia a la colaboración con diferentes centros educativos, con instituciones  
y con centros de formación del profesorado que se han interesado por la didáctica de la lengua 
escrita basada en géneros. Baste mencionar los cursos desarrollados en el IES La Cañada de 
las Heras (Murcia); el IES Marqués de los Vélez de El Palmar (Murcia); el IES Francisco Ayala 
(Madrid); el CEIP Basilio Sáez de Caravaca (Murcia) y el Servicio de aprendizaje de idiomas de la 
Comisión Española de Ayuda al Refugiado (CEAR). Además, en el marco de estos proyectos, se 
han desarrollado trabajos de fin de grado (TFG), de fin de máster (TFM) y tesis doctorales, cuyas 
referencias quedan recogidas en la bibliografía final. Todo ello ha contribuido a consolidar la 
presentación e implementación de esta aproximación didáctica al desarrollo de la alfabetización 
académica basada en géneros discursivos.  

gr

Tabla 1. Objetivos y participantes en los PID ‘Géneros y Sociedad’, I, II, III. 
Fuente: Elaboración propia.

PID-UCM-nº128

PID-UCM-nº112

PID-UCM-nº94

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
https://docta.ucm.es/entities/publication/3a34a353-806d-45e4-a947-4173b1cb7c34
https://docta.ucm.es/entities/publication/507d959e-90bc-4010-9d23-29cf17edd44a
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2.2 Participantes

Como se ha mostrado en la Tabla 1, en los tres años que se han realizado estos tres PID, han 
participado un total de 158 estudiantes. De ellos, 104 siguieron durante el primer semestre la 
asignatura Lengua Española y, en el segundo, Didáctica de la Lengua. Los resultados que se 
analizan en esta ocasión proceden del estudiantado que participó en todas las tareas en los dos 
semestres de un curso y autorizó su grabación (n= 78).

2.3. Diseño y desarrollo de la propuesta de formación

La propuesta de formación docente implementada en la Facultad de Educación de la UCM se 
ha diseñado a partir de las experiencias desarrolladas en Australia y en Europa en el marco del 
proyecto Comenius TEL4ELE. Además, teniendo como referencia los trabajos del profesor David 
Rose (véase https://readingtolearn.com.au/), el grupo ForMuLE ha analizado los mismos y los ha 
adaptado e incorporado al contexto educativo español en todos sus niveles. 

Tal como se recoge en la Tabla 2, la formación en la didáctica de la escritura basada en 
géneros incluye un bloque de aproximación teórica al modelo sistémico funcional sobre la or-
ganización del lenguaje, en especial a la organización de los géneros discursivos en la escuela, 
y otro dedicado al modelo de planificación didáctica para el desarrollo de la lengua escrita en 
el marco de las diferentes áreas curriculares.

Tabla 2. Contenidos desarrollados en las asignaturas Lengua española y Didáctica de la Lengua en el grado en Maestro  
en Educación Primaria para la formación en la pedagogía basada en géneros.Fuente: Elaboración propia.

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
https://readingtolearn.com.au/
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Las actividades de análisis textual se centran en la identificación la finalidad comunicativa 
del texto de cualquiera de las asignaturas presentes en la educación primaria, de las etapas 
en las que se ha organizado el contenido del texto y de las características de las fases que se 
incluyen en cada etapa. La identificación de la estructura se acompaña de la determinación de 
elementos lingüísticos que facilitan dicha identificación, lo que permite clasificar el texto dentro 
de una de las familias de géneros relativas al relato, a la información y a la valoración (Martin  
y Rose, 2008). Las tareas se desarrollan en grupo, guiadas a través de diferentes plantillas y sus 
resultados se comparten en un espacio padlet que queda a disposición de cualquier estudiante 
que curse esas asignaturas (Figura 3).

Por su parte, la formación en la planificación de secuencias didácticas se organiza alre-
dedor de los elementos que sustentan el modelo R2L. Así, los y las estudiantes completan una 
planificación didáctica que incluye: (i) identificación del género y finalidad del texto, del curso 
al que se dirige y del tema curricular que presenta; (ii) definición de objetivos de aprendizaje 
de la materia curricular y de aprendizaje de la lengua escrita que se quiere abordar a través 
del texto; (iii) definición de estrategias de apoyo a la lectura y escritura adecuadas al nivel de 
alfabetización que puede presentar el grupo de estudiantado al que va dirigida la propuesta; 
y (iv) valoración de los pasos realizados en la planificación cuando ellos mismos realizan pre-
viamente la tarea de escritura que van a solicitar al estudiantado. Para guiar todo el proceso 
de planificación se utilizan plantillas diseñadas a tal fin en español y en inglés (Ahern, en esta 
sección monográfica; García-Parejo, 2022; García-Parejo y Ahern, 2019), a partir de la revisión 
y adaptación de las propuestas de Rose y Martin (2012/2018). Cada momento de la planificación 
es analizado y evaluado en aula y en tutorías con el estudiantado. En los cursos académicos en 
los que se ha desarrollado un proyecto de aprendizaje por servicio, ha existido la posibilidad 
de que, de manera voluntaria, el estudiantado pudiera implementar alguna de las secuencias 
didácticas en aulas de educación primaria (Ahern y Smith, 2022). 

Figura 3. Pizarra-padlet en la que se archivan y comparten los diferentes textos analizados. 
Fuente: Elaboración propia.

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106


DIDACTICAE   |  ISSN 2462-2737  |  DOI: 10.1344/did.2023.14.79-106
G

ar
cí

a-
Pa

re
jo

, I
. (

20
23

). 
Fo

rm
ac

ió
n 

e 
in

no
va

ci
ón

 d
oc

en
te

 e
n 

di
dá

ct
ic

a 
de

 la
 e

sc
ri

tu
ra

 b
as

ad
a 

en
 g

én
er

os
 e

n 
el

 g
ra

do
 

en
 M

ae
st

ro
 e

n 
Ed

uc
ac

ió
n 

Pr
im

ar
ia

. D
id

ac
tic

ae
, (

14
), 

79
-1

06
. h

tt
ps

:/
/d

oi
.o

rg
/1

0.
13

44
/d

id
.2

02
3.

14
.7

9-
10

6

90

 En lo que se refiere al punto (i), identificación del género, ya hemos señalado que se 
aborda de manera específica en la asignatura Lengua española. El punto (ii), definición de 
objetivos de aprendizaje, se centra en desarrollar la capacidad del estudiantado para formular 
objetivos relativos al contenido de la materia y al desarrollo de diferentes niveles de lengua 
que permiten mostrar dichos contenidos a través de la escritura de un género. Por ejemplo, 
a partir de la lectura de texto sobre los cambios de estado que sufre el agua, incluido en un 
manual de la asignatura Conocimiento del Medio de segundo curso de educación primaria, se 
pueden definir los siguientes objetivos de lengua y contenido:

El punto (iii), relativo a la definición y planificación de estrategias, supone incluir en 
todos los casos la preparación a la lectura para crear un espacio compartido por el estudianta-
do, de manera que el contenido sea accesible a todos, tal como se muestra, por ejemplo, en la 
Figura 4 (para situar el capítulo que va a leerse de La isla del tesoro) y la Figura 5 (para activar 
conocimientos previos a través de la manipulación del agua en diferentes formas y acceder a 
la lectura Los cambios del agua).

Figura 4. Preparación al contenido de la lectura  
de un capítulo de La isla del tesoro. 

Fuente: Elaboración propia.

Figura 5. Preparación al contenido de la lectura sobre 
los cambios del agua manipulando los estados de esta.

Fuente: Elaboración propia.

Tabla 3. Definición de objetivos de lengua y contenido asociados a la lectura y escritura de un género en la asignatura  
Conocimiento del Medio en segundo curso de Educación Primaria. Fuente: Elaboración propia.

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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Los futuros docentes aprenden, además, a planificar estrategias de lectura y escritura 
según los niveles de lengua de sus estudiantes, siguiendo el círculo básico: lectura y descom-
posición del texto modelo en sus etapas y fases; escritura conjunta en aula a partir de los ele-
mentos identificados en el texto; y escritura independiente a partir de propuestas realizadas en 
clase. Así, deben tener en cuenta en su planificación si el estudiantado ya tiene cierta práctica 
y autonomía, para poder abordar la lectura y escritura a partir de todo el texto, o bien marcar 
objetivos relativos al aprendizaje de estructuras y léxico específico, centrando su actuación en 
un fragmento del texto, tal como se muestra en las Figuras 6 y 7.

Figura 6. Momento de implementación de 
lectura detallada de un fragmento de La isla del 
tesoro para marcar palabras y expresiones clave 
y añadir nueva información sobre ellas. Fuente: 

Elaboración propia.

Figura 7. Momentos de organización de la información 
del texto, de propuesta de reescritura conjunta,  
y desarrollo de escritura independiente a partir  
de la información generada en aula. Fuente:  
Elaboración propia.

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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De igual manera, los futuros docentes, a partir de las actividades de aula, aprenden  
a planificar estrategias de lectura y de escritura más intensivas para desarrollar competencias 
discursivas desde el nivel de la palabra y la frase, tal como se muestra en las Figuras 8 y 9  
a propósito del texto Los cambios del agua.

Figura 8. Momentos de organización de elementos de frases del texto leído, y reescritura independiente  
a partir de la información generada en aula. Fuente: Elaboración propia.

Figura 9. Momentos de organización de elementos de palabras incluidas en el texto leído, y reescritura independiente  
 a partir de las actividades realizadas en aula.Fuente: Elaboración propia.

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106
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2.4. Evaluación de la experiencia

Como hemos señalado, en el marco de un proyecto de investigación desarrollado durante el 
curso 2016-17 (PR26/16-20348), se evaluó la incidencia que han tenido estos proyectos en la 
formación didáctica y lingüística del estudiantado del grado en Maestro (García-Parejo, 2022, 
2023; García-Parejo y Blanco, en prensa). A lo largo de estos años, además, nos ha interesado 
recoger las valoraciones realizadas por los futuros docentes acerca de esta experiencia para 
identificar si se han producido cambios en su manera de abordar la didáctica de la lengua es-
crita, por la incidencia que tienen tanto los conocimientos como las percepciones y vivencias 
del profesorado en su práctica docente (Arciniegas Lagos y Arenas Hernández, 2019; Colognesi 
y Niwese, 2020; Daniello, 2014; Errázuriz-Cruz, 2020; García-Parejo, 2007; Horverak, 2016; 
Larrañaga y Yubero, 2019; Martín y Cervi, 2006; Mateos et al., 2006). Para ello, a partir de 
los estudios de van Weijen y Jansen (2018) y Colognesi y Niwese (2020), se han programa-
do diferentes momentos para la evaluación, y se han diseñado instrumentos que permiten 
recoger y analizar las valoraciones del estudiantado alrededor de las dimensiones conceptual  
y emocional (véase Tabla 4). 

Tabla 4. Objetivos e instrumentos de recogida de datos para identificar la valoración de los futuros docentes acerca de su  
participación en los proyectos de innovación en didáctica de la lengua escrita basada en géneros. Fuente: Elaboración propia.

Figura 10. Grupo de estudiantes en un momento del debate inicial acerca de la lengua escrita y su enseñanza.  
Fuente: Elaboración propia.
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3. Análisis y discusión de resultados: la valoración del estudiantado 
acerca de su formación en didáctica de la escritura basada en géneros

A partir de los datos obtenidos del análisis de los diarios de campo y de las respuestas a las 
preguntas de los cuestionarios, podemos resaltar la incidencia que han tenido estos proyectos 
en los futuros docentes en lo relativo a su formación académica y a su formación para el desem-
peño profesional. El análisis de contenido de los cuestionarios previos a la innovación muestra 
dos temas fundamentales: (i) el estudiantado siente que le resulta especialmente difícil la 
lectura de textos académicos, pero también la de textos literarios, debido a que no es capaz 
de identificar la idea principal del texto y no puede acceder al significado de palabras técnicas, 
y (ii) su percepción acerca de su competencia como escritores y escritoras es baja (44,2%), 
porque no encuentran la palabra adecuada, no estructuran bien la oración y cometen faltas de 
ortografía. Estas ideas se relacionan con sus concepciones acerca de lo que consideran ser un 
buen escritor o escritora: mostrar un buen planteamiento de ideas (63,5%); ajustarse al uso 
funcional de la escritura (15%) y tener buena ortografía (11,5%). Así lo manifiestan también 
en los grupos de discusión a propósito de las diferencias de uso de la lengua según ámbitos  
y canales:

[en el móvil] pones abreviaturas o no escribes las palabras enteras etcétera pero en la 
en una escritura formal pues sí / tienes que escribir todo bien eeee dividir por párrafos 
que tenga coherencia todo el texto etcétera. G2-T6-GD

Cuando se les pregunta por las percepciones que pueda tener el estudiantado de Edu-
cación Primaria acerca de la escritura, el 51% señala que al estudiantado le resulta indiferente 
la tarea de escritura, ya que solo escribe cuando hace falta; y el 38% considera que escribir 
les produce rechazo. 

En este contexto, el 100% manifiesta que, como docentes, dedicarían tiempo a la lectura 
y escritura, por diferentes motivos: “creo que hoy en día los niños dedican más tiempo a las 
tecnologías, las cuales muchas veces fomentan la mala escritura y es un mal hábito en los niños 
de esta edad” (T7-QI); “Porque es algo que me apasiona y me encantaría transmitirlo todo el 
tiempo posible” (T7-Q1). Esta motivación parece quedar asociada, en algún caso, a un área 
disciplinar: “Depende de la asignatura que esté impartiendo” (T7-Q1).   

Si relacionamos los dos tipos de información, podría inferirse que estos futuros docentes 
no han tenido experiencias positivas con la lengua escrita a lo largo de su formación básica y 
que su baja estimación como lectores y escritores queda proyectada en la imagen que tiene del 
estudiantado, lo que condicionará sus futuras prácticas y maneras de motivación a la lectura y 
a la escritura (Martín y Cervi, 2006). 

Tras el desarrollo de la formación en didáctica de la escritura basada en géneros, se 
observa que esta ha tenido especial incidencia en su formación académica y profesional. Como 
se observa en la Tabla 5, dicha incidencia alcanza una media superior al 2,5 en una escala de 
valoración de 1 a 4.
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En lo que se refiere a los cambios producidos en su acercamiento a la lengua escrita, 
la incidencia resulta ser relativamente alta en el segundo y tercer proyecto y menor en el 
grupo bilingüe, que manifiesta una mayor confianza en sus propios conocimientos académicos 
y profesionales. Algunas de las respuestas recogidas en el cuestionario final apuntan, por un 
lado, al desarrollo de una mayor conciencia didáctica como futuros docentes al considerar la 
complejidad de los procesos de aprendizaje:

Nunca me había imaginado que llevaran tanto trabajo de preparación y organización. 
(031-T8-QF)
Me he dado cuenta de lo realmente importante y complicado -en algunos aspectos- que 
puede llegar a ser el enseñar a escribir y que tenemos que hacerlo de forma perfecta-
mente óptima y desde el cuidado y el cariño. (024-T8-QF)
La enseñanza de la lengua es más compleja de llevar a cabo en las aulas de lo que yo 
pensaba. (09-T6-QF)

Las mismas ideas se recogen en los cuadernos de campo:

[...] me ha hecho darme cuenta de lo complicado que resulta escoger un texto adecuado 
para la edad y nivel de los estudiantes, así como la realización de las elaboraciones y de 
las diferentes preguntas (literales, inferenciales y relacionales) que se pueden plantear 
sobre el texto. (01-CC-T6)

Por otro lado, los cambios apuntan a sus concepciones acerca de la propia naturaleza 
de la lengua escrita:

Tabla 5. Valoración media de los ítems planteados en el cuestionario final (en anexo 4). 
Fuente: Elaboración propia.
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Suelo centrarme mucho en una correcta ortografía y no tenía pensado pasar casi nin-
guna a mis futuros alumnos, pero ahora creo que lo importante de un texto no es solo 
una buena presentación con buena ortografía, es mejor centrarse en si ha conseguido 
el/los objetivo/s que se proponen en una tarea o actividad determinada. (035-T8-QF)
Es muy importante aprender nuevo vocabulario en un contexto significativo para el 
alumno. (G1_GBL_QF)
[he comprobado] La vinculación de una lectura y escritura de un texto con sus compo-
nentes ortográficos y gramaticales. (045-T8-QF)

Entendemos que esto se debe al conocimiento alcanzado sobre la organización de los 
géneros textuales, especialmente de los requeridos a lo largo de la educación primaria. Como 
señala un estudiante en su cuaderno de campo:  

[…] entender el conjunto de las ideas que se transmiten en un texto, entender su 
composi¬ción y estructura, sea el tipo de texto que sea, es una estrategia que todo pro-
fesor de primaria debería de ser capaz de enseñar a su alumnado, independientemente 
del área que imparta. El método R2L es una herramienta que nos va a ayudar a alcanzar 
esta meta. (G3- Valoración SDL)

En cuanto al modelo propuesto, sienten que supone una formación práctica que resultará 
útil en su futuro profesional:

[…] Creemos que ha sido una asignatura útil de la que hemos aprendido cosas que po-
dremos poner en práctica […] lo consideramos adecuado para trabajar la lectoescritura 
en cualquier idioma y asignatura. (G1- Valoración CC)

Ha cambiado mucho mi idea de cómo llevar a cabo el proceso de enseñanza de la lectura 
y la escritura. Creo que el modelo R2L es una base teórica de referencia que no conocía 
y será muy útil. (026-T7-QF)

Pensaba que no era tan necesario que los maestros preparasen sus clases de lengua 
escrita (por ejemplo: las respuestas del alumnado esperadas por el docente), sin em-
bargo, es muy útil para indagar sobre qué es lo que conocen y lo que deben aprender y 
atender para ser escritores competentes. 05-T6-QF)

Antes creía que la enseñanza de la lengua en primaria se hacía muy aburrida, ya que 
normalmente no suele llamar la atención de los alumnos, ahora creo que esta es una 
buena forma de aprender, ya que es algo bastante práctico. (06-T6-QF)

Además, señalan de especial interés algunas de las estrategias que se incluyen en el 
modelo para la mejora de la lengua escrita:

[…] Nos ha gustado mucho la sesión y especialmente la reescritura conjunta y la indi-
vidual. Creemos que este método ofrece una oportunidad para desarrollar y liberar la 
creatividad de los alumnos/as mientras trabajan la escritura inmensa. Es lo que más 
nos gusta del método. (G1- Diario 27-4 CC)
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Durante el proceso hemos podido valorar la utilidad de este trabajo previo que se debe-
ría hacer sobre todos los textos que fuésemos a trabajar con nuestros futuros alumnos. 
Creemos que tanto el trabajo que debe realizar el profesor/a previo como el modelo 
R2L puede ser muy beneficioso para los alumnos/as.  (G1- Diario 29-4 CC)

[De entre todas las actividades] realizadas las más destacables son las que tienen que 
ver con el modelo R2L, ya que gracias a ellas descubrimos la importancia de elegir un 
texto adecuado sobre el que trabajar y cómo trabajar sobre él. (02-CC-T6)

Con todo, algún estudiante sigue señalando que la didáctica de la lengua escrita debería 
orientarse de otra manera, y que planificaciones tan exhaustivas suponen mucho esfuerzo  
y mucho tiempo:

No sé si entraría dentro de los contenidos de esta asignatura pero quizás trabajar tam-
bién secuencias o actividades para aprender el adjetivo, signos de puntuación, sintaxis, 
ortografía etc. en cursos de Educación Primaria. (016-T8-QF)

Estos resultados coinciden con los analizados por Arciniegas Lagos y Arenas Hernández 
(2019) a propósito de la valoración del programa desarrollado con docentes para incluir la lec-
tura y escritura en la universidad, y los de Daniello (2014), que examina los cambios producidos 
a lo largo de tres años de formación en Genre Pedagogy en un grupo de maestros de educación 
primaria. Estos autores constatan el desarrollo de una mayor conciencia de la organización de 
los géneros textuales en el marco de las diferentes áreas curriculares y una mayor capacidad 
de reflexión sobre la propia práctica educativa. La percepción de que un modelo de enseñanza 
basado en géneros puede resultar de gran utilidad en su futuro profesional, que aparece también 
en trabajos como los de Horverak (2016), puede tener que ver con la confianza que sienten los 
futuros docentes al conocer mejor las funciones y características de los textos que contienen 
el contenido curricular y que sirven para modelar el proceso de enseñanza—aprendizaje de la 
escritura. Pero también puede asociarse al conjunto de estrategias implementadas para apoyar 
este proceso, utilizando plantillas que facilitan su tarea.

A modo de conclusión

Los proyectos de innovación docente desarrollados por el grupo de investigación For-
MuLE desde el curso 2013-14, orientados a incorporar la didáctica de la escritura ba-
sada en géneros (Rose y Martin, 2012/2018) en los estudios de grado en Maestro en 
Educación Primaria, comparten una perspectiva social de los procesos de enseñanza-
aprendizaje de la lengua escrita en entornos escolares, así como una aproximación fun-
cional a los procesos de construcción de significados a través del lenguaje. Eso supone un 
modelo didáctico basado en un diálogo acerca del significado del texto, su finalidad social  
y la manera en que el escritor construye el mismo para alcanzar dicha finalidad en un contexto 
cultural determinado. Este diálogo sustenta el andamiaje que conducirá al estudiantado desde 
una escritura muy guiada hacia una escritura independiente.  

https://doi.org/10.1344/did.2023.14.79-106


DIDACTICAE   |  ISSN 2462-2737  |  DOI: 10.1344/did.2023.14.79-106
G

ar
cí

a-
Pa

re
jo

, I
. (

20
23

). 
Fo

rm
ac

ió
n 

e 
in

no
va

ci
ón

 d
oc

en
te

 e
n 

di
dá

ct
ic

a 
de

 la
 e

sc
ri

tu
ra

 b
as

ad
a 

en
 g

én
er

os
 e

n 
el

 g
ra

do
 

en
 M

ae
st

ro
 e

n 
Ed

uc
ac

ió
n 

Pr
im

ar
ia

. D
id

ac
tic

ae
, (

14
), 

79
-1

06
. h

tt
ps

:/
/d

oi
.o

rg
/1

0.
13

44
/d

id
.2

02
3.

14
.7

9-
10

6

98

 Los resultados obtenidos a lo largo de estos años, así como la valoración de los partici-
pantes en los tres proyectos aquí reseñados, apoyan la incorporación de este modelo en la pla-
nificación docente de las asignaturas del grado en Maestro en Educación Primaria. Por un lado, si 
bien el estudio presentado se sustenta en una muestra limitada, el mayor conocimiento alcanzado 
por el estudiantado acerca de la organización del lenguaje en los diferentes géneros escolares es 
de especial interés porque le permite abordar la enseñanza de la lengua escrita al tiempo que se 
presenta el contenido curricular y la reflexión gramatical y textual. Por otro lado, su experiencia 
práctica con el ciclo didáctico en el que se fundamenta la pedagogía de los géneros discursivos 
amplía sus vivencias y relaciones con la lengua escrita y con un modelo de enseñanza basado en 
un apoyo explícito, lo que contribuye a la reflexión profesional como futuros docentes y a su creci-
miento como lectores y escritores. Como señala Carlino (2009), en la medida en que la formación 
docente debe incidir en las prácticas, es necesario que la formación incluya no solo elementos teó-
ricos, sino también prácticos. Así, los PID propuestos en los grados en Maestro en Educación Pri-
maria favorecen el desarrollo de algunos conocimientos y prácticas que, como señalan Colognesi  
y Niwese (2020), Rijlaarsdam et al. (2008), van Weijen y Janssen (2018), entre otros, inciden de 
manera positiva en la calidad de los textos escritos: la comparación entre modelos textuales; el 
apoyo y guía explícita del docente para acercarse al texto modelo y para organizar las ideas; la 
definición explícita de los objetivos de escritura y de las características del producto escrito que 
se espera; y la creación de experiencias positivas que permitan incidir en la dimensión emocional 
de la escritura.

 Entendemos que las limitaciones del estudio, además de la muestra, tienen que ver con 
los tres periodos en los que se ha desarrollado la experiencia sobre tres grupos diferentes. Si 
como recoge Daniello (2014), tras seguir a un grupo de profesores durante tres años de formación 
en didáctica de la escritura basada en géneros, los cambios producidos en sus prácticas resultan 
más evidentes a partir del tercer año, la incidencia de nuestros proyectos debería ser analizada 
en periodos más amplios. En este sentido, consideramos que resultaría de especial interés un 
trabajo interdisciplinar de las diferentes asignaturas del grado en Maestro en el que hubiera es-
pacios para: (i) la educación lingüística del profesorado orientada a un mejor conocimiento de la 
forma y significado de los géneros textuales presentes en las áreas curriculares; (ii) la didáctica 
de los géneros propios del área, en una o varias lenguas; y (iii) el desarrollo de proyectos de 
innovación conjuntos entre las diferentes disciplinas, así como trabajo entre departamentos de 
centros escolares con la finalidad de construir proyectos lingüísticos de centro que favoreciesen 
la alfabetización en todas las áreas y lenguas curriculares (cf. Fabregat Barrios, 2022). 

 
Por otra parte, la gran difusión de la lingüística sistémico-funcional y, con ello, de la 

didáctica de la escritura basada en géneros discursivos, permite colaboraciones internacionales 
que fijan la mirada en los elementos culturales que conforman la comunicación (Acevedo et 
al., 2023). Este tipo de actuación facilitaría la puesta en común de conocimientos acerca de los 
géneros textuales y el trabajo en grupos interfacultativos con la finalidad de dialogar acerca de 
diferentes géneros escolares y diseñar propuestas didácticas para la mejora de la escritura, lo 
que abre nuevas vías para la innovación docente en el futuro.

 La apuesta por incluir de manera explícita la pedagogía basada en géneros discursivos 
en la programación de varias asignaturas del grado en Maestro va más allá de una manera de 
concebir la naturaleza del lenguaje. Tiene que ver con un compromiso con la formación del 
profesorado a través de su educación lingüística y literaria. El reto que tenemos en los Grados 
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de la Facultad de Educación es implicar a los futuros docentes en esta forma de entender el 
andamiaje vigostkiano y el diálogo profesor-alumno, no hay razones para que cualquier alumno 
pueda acceder a una lectura y a una escritura autónoma, exitosa y gratificante, en cualquier 
género, desde sus primeros años escolares (García-Parejo et al., 2017). Eso exige una en-
señanza explícita sobre las formas y usos del lenguaje a través de la interacción en el aula: 
entendemos que así se favorece la (de)construcción crítica del significado de cualquier texto  
y de los nuevos conocimientos curriculares. 
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Anexos 
Anexo 1. 

Relación de proyectos desarrollados por el Grupo ForMuLE-UCM-970952 centrados en la didác-
tica de la escritura basada en géneros. Elaboración propia.
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Anexo 2.

Cuestionario inicial dirigido a los estudiantes del Grado acerca de sus percepciones sobre la 
lengua escrita y su enseñanza. Fuente: Grupo ForMuLE-UCM-970952

1. Identificación personal (Nombre, grupo)
2. ¿Existe en tu especialidad alguna asignatura centrada en la enseñanza o el aprendizaje 

de la escritura? (especifica cuál)
3. Cuando lees un texto académico, ¿qué es lo que te cuesta más?
4. ¿Y cuándo lees un  texto literario?
5. Si quisieses ayudar a tus alumnos/as a escribir un buen texto o una buena respuesta a 

una pregunta de examen, ¿qué tipo de apoyo crees que necesitarían?
6. Si quisieses ayudar a tus alumnos/as a entender mejor un texto, ¿qué tipo de apoyo 

crees que necesitarían?

Anexo 3. 

Cuestionario final dirigido a los estudiantes del Grado acerca de la incidencia de la formación 
en la didáctica basada en géneros. Fuente: Grupo ForMuLE-UCM-970952

Tras completar la asignatura Didáctica de la Lengua pienso que  _______

1. Diseñar una actividad didáctica adecuada a las necesidades lingüísticas de 
un alumno será 
( ) muy difícil para mí     ( )  relativamente difícil para mí   ( )  relativamente 
fácil para mí        ( ) muy fácil para mí

2. Elegir textos en lengua española, adecuados a finalidades comunicativas y 
analizarlos y clasificarlos por géneros para utilizarlos en diferentes actividades 
didácticas será
( ) muy difícil para mí        ( ) relativamente difícil para mí  ( )  relativamente 
fácil para mí        ( ) muy fácil para mí

3. Programar una secuencia didáctica tomando como referencia los géneros 
discursivos de cada disciplina escolar será
( ) muy difícil para mí        ( ) relativamente difícil para mí  ( )  relativamente 
fácil para mí        ( ) muy fácil para mí

4. Establecer criterios objetivables para evaluar el desempeño y logros de apren-
dizaje alcanzados por los alumnos en lectura y en escritura será
( ) muy difícil para mí      ( )  relativamente difícil para mí  ( )  relativamente 
fácil para mí        ( ) muy fácil para mí

5. Cuando sea docente, organizaré
( ) nada de mi tiempo en aula siguiendo el modelo R2L
( )  poco de mi tiempo en aula siguiendo el modelo R2L           
( )  algo  de mi tiempo en aula siguiendo el modelo R2L 
( ) mucho de mi tiempo en aula siguiendo el modelo R2L
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6. La forma de abordar la lectura y la escritura de las diferentes disciplinas en 
el modelo R2L es 
( ) una forma aburrida de presentar los géneros discursivos porque se pierde 
mucho tiempo pesentando cada nivel de lengua según las necesidades de los 
alumnos
( ) una forma ni aburrida ni adecuada de presentar los géneros discursivos
( ) una forma adecuada de presentar de manera explícita cada género en con-
texto y en cada nivel de lengua según las necesidades de los alumnos
( ) una forma muy adecuada de presentar de manera explícita cada género en 
contexto y en cada nivel de lengua según las necesidades de los alumnos

7. En general, mis ideas acerca de la enseñanza-aprendizaje de la lengua escrita 
se han visto cuestionadas tras la participación en este curso
    ( ) ninguna idea se ha modificado   ( ) pocas ideas se han modificado   
    ( ) bastantes ideas se han modificado       ( ) muchas  ideas se han modificado   

Señala alguna de las que han cambiado o no han cambiado

8. A continuación aparecen las diferentes actividades y tareas realizadas ¿Po-
drías valorarlas del 1 (-) al 5 (+) según el interés que crees que han tenido en 
relación a tu formación como docente en la etapa de educación primaria para 
poder abordar la enseñanza de las habilidades comunicativas?

9. Es bienvenido cualquier otro comentario sobre la presentación del modelo 
R2L en la clase, de otros modelos, de su uso en la enseñanza de la de la lengua 
española,  de otras lenguas, o cualquier otra actividad, así como del desarrollo 
de las competencias que se esperan para la formación del profesorado en esta 
asignatura
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Anexo 4. 

Guía de elaboración de un cuaderno de campo que permita recoger tareas realizadas, así como 
aprendizajes y valoraciones. Fuente: Grupo ForMuLE-UCM-970952

CUÁNDO UTILIZAR LA FICHA: Pueden completarse fichas tanto tras la realización de cada 
actividad individual como tras las reuniones mantenidas para el desarrollo de cierta actividad.

RECOMENDACIÓN: Es conveniente cumplimentar el cuaderno inmediatamente después 
de la actividad (individual o colectiva), para evitar perder información. 
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