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Resumen

Este estudio examina la viabilidad e impacto de adaptar el modelo de intervencién
multinivel de respuesta a la intervencion (RTI) al contexto de las aulas argentinas,
enfocandose especificamente en la mejora de la lectura en estudiantes de tercer
grado a partir de la capacitacion a docentes. El modelo RTI tradicional, que gene-
ralmente presenta intervenciones escalonadas en el tiempo, fue reestructurado
juntando la propuesta de primer nivel, o tier1, y segundo nivel, o tier2, para permitir
que los docentes planifiquen y ejecuten secuencias de instruccion de tres nive-
les simultaneamente dentro del mismo ambiente del aula. Esta adaptacion tuvo
como objetivo abordar la trayectoria de aprendizaje Unica de cada estudiante,
proporcionando andamiaje a medida. La investigacion se llevo a cabo con 164
estudiantes de tercer grado de dos escuelas privadas en la Provincia de Santa Fe,
Argentina. Se empled un disefio cuasi experimental para evaluar el impacto de la
intervencién en las habilidades de lectura. Los docentes fueron capacitados en
practicas de lectura y escritura basadas en la evidencia, asi como en el modelo
RTI adaptado, que proponia ensefianza explicita a todo el grupo y luego el trabajo
en pequenos grupos por niveles dentro del aula, bajo la guia del mismo maestro.
La efectividad de la intervencion se evalu6é mediante la herramienta de evaluacion
digital screening del nivel lector en tres momentos: al inicio de la intervencion,
después de su aplicacion y seis meses mas tarde sin intervencién adicional. Los
hallazgos iniciales revelaron que los estudiantes del grupo de intervencion, en
comparacién con un grupo de control, mostraron una mejora significativa en el
rendimiento lector inmediatamente después de la intervencidn. Este progreso se
mantuvo en el tiempo, con una disminucién en el nimero de estudiantes en ries-
go de dificultades de lectura. El estudio respalda la efectividad de la instruccién
explicita y el trabajo en pequefios grupos para mejorar la competencia lectora.
Ademas, el modelo RTI adaptado demuestra ser un enfoque prometedor para
entornos educativos con recursos limitados donde el apoyo docente adicional
€s escaso.

Palabras clave: lectura, alumnos en riesgo, modelo de respuesta a la intervencién,
ensefanza multinivel.
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Resum

Aquest estudi examina la viabilitat i limpacte dadaptar el model dintervencié mul-
tinivell de Resposta a la Intervencioé (RTI) al context de les aules argentines, en-
focant-se especificament en la millora de la lectura en estudiants de tercer grau
a partir de la capacitacié a docents. El model RTI tradicional, que generalment
presenta intervencions escalonades en el temps, va ser reestructurat ajuntant
la proposta de tier1 i tier2, per permetre que els docents planifiquin i executin
seqliéncies d'instruccid de tres nivells simultaniament dins el mateix ambient de
l'aula. Aquesta adaptacio va tenir com a objectiu abordar la trajectoria daprenen-
tatge Unica de cada estudiant proporcionant bastida a mida. La investigacio es
va dur a terme amb 164 estudiants de tercer grau de dues escoles privades a la
Provincia de Santa Fe, Argentina. Va fer servir un disseny quasi-experimental per
avaluar I'impacte de la intervencié en les habilitats de lectura. Els docents van
ser capacitats en practiques de lectura i escriptura basades en I'evidencia, aixi
com en el model RTI adaptat, que proposava ensenyament explicit a tot el grup i
després el treball en petits grups per nivells dins de l'aula, sota la guia del mateix
mestre . L'efectivitat de la intervencid es va avaluar mitjangant I'eina d'avaluacid
digital screening del nivell lector en tres moments: a l'inici de la intervencid, des-
prés de la seva aplicacié i sis mesos més tard sense intervencio addicional. Les
troballes inicials van revelar que els estudiants del grup d’intervencio, en compa-
racié amb un grup de control, van mostrar una millora significativa en el rendiment
lector immediatament després de la intervencio. Aquest progrés es va mantenir
en el temps, amb una disminucié del nombre d’'estudiants en risc de dificultats de
lectura. Lestudi recolza I'efectivitat de la instruccié explicita i el treball en grups
petits per millorar la competéncia lectora. A més, el model RTl adaptat demostra
ser un enfocament prometedor per a entorns educatius amb recursos limitats on
el suport docent addicional és escas.

Paraules clau: lectura, alumnes en risc, model de resposta a la intervencid, ensen-
yament multinivell.

Abstract

This study examines the feasibility and impact of adapting the Response to In-
tervention (RTI) multi-level intervention model to the Argentine classroom con-
text, specifically targeting reading improvement among third-grade students. The
traditional RTI model, typically featuring staggered interventions over time, was
restructured to enable teachers to simultaneously plan and execute three-tiered
instructional sequences within the same classroom environment. This adaptation
aimed to address each student’s unique learning trajectory by providing tailored
scaffolding. The research was conducted with 164 third-grade students from two
private schools in Santa Fe Province, Argentina. It employed a quasi-experimental
design to assess the impact of the intervention on reading skills. Teachers were
trained in evidence-based reading and writing practices, as well as in the adapted
RTI model, which emphasized small group work within the classroom under the
guidance of the same teacher. The intervention’s effectiveness was evaluated
through the “Screening del Nivel Lector” (SNL), a digital assessment tool, at three
points: at the beginning of the intervention, after its application, and six months
later without further intervention. Initial findings revealed that students in the inter-
vention group, as compared to a control group, showed significant improvement
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in reading performance immediately following the intervention. This progress
was sustained over time, with a decrease in the number of students at risk for
reading difficulties. The study supports the effectiveness of explicit instruction
and small group work in improving reading proficiency. Moreover, the adapted
RTI model proves to be a promising approach for resource-limited educational
settings where additional teaching support is scarce.

Keywords: reading, at risk students, rti model, multilevel intervention.

Introduccion

En Latinoamérica, pero particularmente en Argenti-
na, los niveles de competencia lectora obtenidos en
evaluaciones internacionales evidencian que mas
del 50 % de estudiantes no alcanza el nivel basico de
competencia lectora. Segun el reporte de las prue-
bas PISA 2022, el 54,5 % de los alumnos de 6.° grado
no alcanza el nivel basico y el rendimiento es 0,8 %
inferior respecto de los resultados;' del mismo modo,
en las pruebas ERCE 20192 un 46 % de estudiantes
de 3. y 6.° grado no cuentan con recursos basicos
de alfabetizacién. Uno de cada dos estudiantes no
logra llegar al nivel basico de desempefio lector, el
que permite localizar datos, identificar las ideas prin-
cipales del texto y construir significados a partir de
textos sencillos. Si bien este valor coincide con el
indice de pobreza por ingresos del 47 %,° |a falta de
una alfabetizacién eficaz se da en todos los estratos
sociales al igual que los desniveles en el aula*®. An-
dersen y Andersen® demostraron que la ensefianza
implicitay basada en el descubrimiento por parte del
estudiante es ineficaz y genera inequidad educati-
va, pero afecta ain mas a los alumnos de sectores
socioeconomicos vulnerables. La ausencia de una
ensefianza explicita aparece como el primer factor
causal en Argentina, dado que desde la curricula no
se implementa un método eficiente para aprender
a leer, pues se propone una pedagogia por descu-
brimiento en lugar de una ensefianza explicita de la
lectura y escritura’. A diferencia del lenguaje oral, el
proceso de lectura no viene dado de forma innata
a nivel cerebral?®; el cerebro no es capaz de descu-
brir reglas arbitrarias sin una explicitacién de estas
y sin practica continua. El cerebro humano tiene la
potencialidad de aprender a leer, pero requiere una
instruccidn explicita que posibilite la especializacion
de ciertos circuitos neuronales ya existentes involu-
crados en otras funciones®.

Durante muchos afios han existido debates sobre
cudl es lainstruccidn en lectura mas eficiente y ade-
cuada para que los alumnos adquieran la lectoes-
critura. Por un lado, se defendia el método fénico,
el cual hace hincapié en la importancia de ensefar
explicitamente la conversion entre grafemas y fone-
mas. En el otro lado del debate se posicionan quie-
nes defendian el método global, que enfatiza que los
nifos deben descubrir por si solos el significado de
las palabras y la forma de leer mediante experien-
cias realizadas en ambientes enriquecedores. Hoy
en dia, hay consenso y es sabido que estos “debates
lectores” deben darse por finalizados, pues una vasta
investigacion cientifica indica que el método fénico
es el adecuado®.

Si bien en algunos paises persisten métodos de
ensefianza implicitos, existe consenso internacional
acerca de como se ensefia a leer de manera eficaz.
El National Reading Panel™, en su metaanalisis del
afio 2000 sobre la ensefianza de la lectura, evalué
cudles son las metodologias mas efectivas basan-
dose en un detallado examen de la evidencia y el co-
nocimiento de expertos. Este andlisis resalta la im-
portancia de la ensefianza explicita de la conciencia
fonoldgica, que implica comprender las relaciones
entre sonidos y letras, asi como del aprendizaje del
sistema alfabético. Ademas, enfatiza la necesidad
de desarrollar fluidez lectora en los estudiantes; es
decir, leer textos con precisidn, rapidez y expresion,
lo cual se beneficia significativamente de la practica
de lectura en voz alta. Otro aspecto relevante es el
desarrollo del vocabulario, considerado esencial pa-
ra la comprension lectora, ya que el conocimiento
del significado de las palabras y su uso contextual es
fundamental para entender los textos. El Panel des-
taca la comprensién lectora como un pilar para for-
mar lectores competentes y subraya la importancia
de ensefar estrategias para identificar las ideas prin-
cipales, realizar inferencias y establecer conexiones.
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Ofrecer una instruccién de calidad y basada en la
evidencia cientifica es un componente central en la
mejora de la habilidad lectora, pero también es ne-
cesario poder identificar el nivel desde donde parten
los alumnos. Conocer el punto de partida permitira
ajustar la ensefianza al nivel de los alumnos con y
sin dificultad"“. Tradicionalmente, la identificacién
de alumnos con dificultad se ha basado en el modelo
de discrepancia entre el coeficiente intelectual y el
rendimiento escolar, mas conocido como “modelo
de espera al fracaso”'? Este modelo ha sido cuestio-
nado por tener escasa fundamentacion tedrica y por
propiciar una deteccion tardia de los estudiantes que
presentan dificultades especificas en el aprendizaje
(DEA), lo que impacta negativamente en su autocon-
cepto’. Asimismo, no especifica qué tipo de inter-
vencioén requieren los estudiantes, sino que se centra
Unicamente en la identificacion de los problemas de
aprendizaje, basandose en el propio déficit™.

Como respuesta a este modelo, Fuchs y Fuchs™ de-
sarrollaron el modelo de respuesta a la intervencién
(RTI) como unainiciativa para evaluar e identificar pre-
cozmente a aquellos estudiantes que puedan estar en
riesgo de sufrir dificultades en sus aprendizajes. Su-
pone un gran cambio en la identificacion de las DEA,
ya que actia como un modelo preventivo y paliativo
para evitar el sobrediagnédstico y la deteccidn tardia
de problematicas como la dislexia (que se da entre un
5% y un 10 % de la poblacién escolar), lo cual conlle-
va problematicas como la baja estima por el fracaso
experimentado™. Ademas, ajusta las estrategias ins-
truccionales combinando la evaluacién y la interven-
cion a través de un sistema multinivel compuesto por
tres niveles secuenciales de intensidad™.

El modelo RTI no se limita a la identificacién de
los alumnos en riesgo, sino que plantea una instruc-
cién basada en los resultados y en la toma de deci-
siones didacticas eficaces, que permite brindarle a
cada alumno la educacién que necesita™. Propone
la evaluacion sistematica del alumnado y tres mo-
mentos de instruccién segun la intensidad del apo-
yo. El primer nivel, o tier 1, brinda ensefianza de ca-
lidad basada en evidencia a todo el grupo; luego, el
trabajo en pequefios grupos con quienes no logran
un adecuado nivel con dicha instruccién (nivel 2, o
tier 2); finalmente, el trabajo individual o en grupos
mas reducidos con quienes aun se resisten incluso
al trabajo en pequefos grupos (nivel 3, o tier 3). De
esta manera, laintensidad en la intervencion docente

cambia en cada nivel, volviéndose mas focalizada a
medida que se avanza en los niveles™",

Este modelo supone la asistencia de un plantel
docente numeroso y especializado, en cuanto que
cada aula debe contar con docentes externos para
poder realizar el trabajo en pequefios grupos™. En
Latinoamérica y en Argentina, en general, la realidad
de muchas escuelas es que no disponen de plantel
docente que pueda asistir el trabajo en pequefios
grupos, dado que solo se cuenta con un docente por
aula, por lo cual la aplicacién de este modelo resulta
un ideal poco alcanzable.” Si bien existen lineamien-
tos en el Gobierno que apuntan a brindar asistencia
a los nifios con dificultades, donde se promueve el
trabajo en pequefios grupos™, y la adaptacién de la
curricula en casos de dificultad, en la practica los
docentes no implementan consignas diferenciadas o
no se sienten capacitados para lograrlo. Finalmente,
se apoyan en el refuerzo extraescolar que puedan
llegar a recibir los alumnos en el dmbito privado, lo
cual muchas veces no sucede, particularmente en
sectores con bajos recursos econémicos.

Este estudio se propuso reformular el formato de
aplicacion del modelo RTI a la realidad de las aulas
en Argentina mediante una adaptacién y aplicacién
conjunta del tier 1 y del tier 2 en la misma aula. Se
buscé comprobar la factibilidad de su aplicaciény su
impacto en la identificaciéon de alumnos en riesgo de
presentar dificultades especificas y no especificas
en la lectura a fin de que puedan recibir la ayuda ne-
cesaria en el entorno aulico.

En linea con lo que muestra la evidencia sobre
practicas efectivas, se implementé un enfoque de
“ensefianza explicita”, entendida como una propues-
ta didactica donde tiene un papel prioritario la expli-
citaciéon de las intenciones de la tarea educativa, la
practica guiada por el docente, la retroalimentaciony
el feedback constante, la practica independiente con
propdsitos claros (tanto en trabajo individual o en pe-
quefos grupos en actividades o ejercicios previamen-
te pautados, cuyos objetivos y criterios de evaluacién
fueron claramente explicitados) y la segmentacion de
las habilidades complejas en unidades menores a fin
de organizar el contenido de un modo secuenciado
para facilitar el avance de los alumnos™.

A diferencia de la propuesta multinivel en etapas
en el tiempo que propone el RTI, en este trabajo no
solo se busca identificar distintos niveles de dominio
de la lectura en el alumnado, sino que los docentes
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puedan planificar en tres niveles de complejidad la
misma secuencia didactica a fin de posibilitar que
cada alumno siga su trayectoria individual de apren-
dizaje basada en un andamiaje ajustado a su nivel.
Baker et al.?° ya propusieron un modelo semejan-
te donde proponian que las prdcticas que recibian
los alumnos de tier 2 fueran trabajadas con todo el
grupo en tier 1 para acelerar la deteccién y accién
preventiva que supone el modelo RTI. Estos autores
argumentan que el solo hecho de que los docentes
conozcan prdcticas basadas en la evidencia y se las
brinden a todo el grupo no garantiza que todos avan-
cen, mientras que los apoyos graduales pensados
para tier 2 son muy efectivos y benefician a todos.
En linea con estos autores, no solo se propuso in-
tegrar estas dos instancias a través del apoyo, sino
de la planificacion en tres niveles de dificultad. Para
ello se capacité a los docentes en practicas efectivas
basadas en la evidencia, pero también en la planifi-
cacion en tres niveles simultaneos (multinivel) para
aplicar en pequefios grupos dentro del aula con la
direccién del mismo docente —quien va pasando por
los grupos alternadamente—, siendo asi un modelo
adaptado de la propuesta inicial del RTI. Se consi-
dera que un modelo de estas caracteristicas no solo
permite generar desafios de aprendizaje a quienes
tienen dificultad, sino también a quienes no las pre-
sentan o incluso rinden por encima de la media.

Método

Participantes

Se seleccioné una muestra de 164 escolares (80 ni-
fios, 84 nifias) del 3.¢" curso de Educacién Primaria de
nivel socioeconémico medio (NSE), procedentes de
dos centros educativos similares (en modalidad de
institucion educativa y en NSE) de educacion privada
de la Provincia de Santa Fe (Argentina) para realizar
un estudio de intervencién sobre las habilidades lec-
toras. El rango de edad oscilaba entre 8 y 9 afios (M
=8,5 DT =0,5).

La muestra de este estudio formaba parte de una
muestra mas grande que incluia a todo el nivel prima-
rio de ambas escuelas. Los participantes provenian
de dos escuelas que seguian la misma pedagogia y
didactica expuesta en el disefio curricular provincial.
Se obtuvo el consentimiento informado por parte de
los participantes y de ambas instituciones educati-
vas. Se garantizo6 la confidencialidad y privacidad de

los datos obtenidos para cada institucion. Una de
las escuelas fue asignada a una intervencion en el
plantel docente mientras que la otra continué con la
instruccién regular.

Instrumento

Se utilizé6 como instrumento de evaluacion de la in-
tervencion la herramienta digital disefiada por Pear-
son,? denominada screening del nivel lector (SNL).
Esta prueba es de acceso libre y gratuito, tiene for-
mato digital y es administrada por los mismos do-
centes en la sala de computacion de la institucién.
La prueba consiste en una serie de afirmaciones
que el alumno debe responder con verdadero o fal-
so en un periodo de tres minutos. El nivel lector se
establece segun la cantidad de items que responde
correctamente cada alumno (maximo: 214 items), el
cual se compara con un baremo base de 30 mil es-
tudiantes. El puntaje en el screening se valora tam-
bién por areas que se establecen segun tres tipos
de afirmaciones. La fluidez lectora (decodificacion)
se establece a partir de preguntas literales simples
(ej.: “El helado es caliente”, “Una moto tiene dos rue-
das”). La comprensién lectora se establece a partir
de dos tipos de preguntas: a) preguntas que apuntan
a evaluar el conocimiento del mundo y el vocabulario
(“El leén es un mamifero”, “Cristébal Colén descu-
brié Africa”) y b) preguntas que exploran la compren-
sioén de la sintaxis a través de la implementacion de
marcadores del discurso o palabras conectoras (gj.:

n o« n ou nou

“algunos”, “ninguno”, “todos”, “luego” “A veces los ca-
racoles saltan”, “Algunas nifias tienen el pelo largo”).
Los tres tipos de afirmaciones se encuentran clasi-
ficados en tres niveles de complejidad establecido
por expertos. Estas oraciones siguen una estructu-
ra sistematica y, seguin el porcentaje de acierto, se
realiza una clasificacion del nivel lector. El screening
tiene una confiabilidad test-retest de r = .81 y una
confiabilidad interna alfa de Cronbach = .88 (Pear-
son, 2018).2' Asimismo, se considera vélida en lo que
busca medir, en cuanto que tiene una correlacion r
= .84 con pruebas de lectura fluida (Woodcock Mu-
fioz??) y r =.56 con pruebas de comprension lectora
(Woodcock Mufioz?).

El resultado del screening se expresa en valor
percentil, donde la media es de 50; es decir, ubica el
grupoy a cada nifio en la campana de Gauss, pudien-
do saber con claridad su ubicacién en comparacién
con la poblacién normotipica. También clasifica a
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los alumnos en tres niveles: promedio (aquellos que
rinden en la media o con un valor menor a un desvio
estandar), bajo (aquellos que rinden por debajo de un
desvio estandar) y alto (aquellos que superan en uno
0 mas desvios estandar al valor medio). El programa
brinda un informe detallado de los resultados, al cual
acceden los directivos de las instituciones con un
usuario y contrasefa.

Procedimiento

Se disefd un estudio cuasi experimental con aplica-
cion de una intervencion a los docentes (n : 12) del
grupo de intervencion el cual se compardé luego con
el rendimiento del grupo control cuyos docentes no
recibieron capacitacién. No se controld por diferen-
cias docentes, sino que se asumio similitud en la mo-
dalidad de ensefianza, dado que se trat6 de escuelas
con una misma pedagogia (ambas seguian el disefio
curricular provincial) y estructura de grupos (25 a 30
nifios), con mismo NSE.

Para valorar el impacto de la intervencién se eva-
lué en el nivel lector al grupo con intervencién y al
grupo control en dos momentos durante el afio 2021
(T1: primer trimestre del afio; T2: tercer trimestre del
afo). Luego se valoré el impacto a largo plazo con
una nueva evaluacién en el afio 2022 cuando los
alumnos cursaban 4.° grado (T3: segundo trimes-
tre del afio). La evaluacién fue llevada adelante por
personal de cada colegio, que administré el SNL en
computadoras disponibles en los colegios. Los re-
sultados del SNL fueron analizados por el equipo de
investigacion y comparados con el baremo nacional
de la prueba para clasificar al alumnado en riesgo de
dificultades lectoras. A partir de dichos resultados,
se establecieron tres niveles por curso, teniendo en
cuenta a los estudiantes que rendian por encima de
la media, en la media o por debajo de un desvio es-
tandar. Esta agrupacion fue compartida con los do-
centes en la etapa sincrénica, donde se los orientd
para la planificacién en tres niveles y el trabajo en pe-
quefios grupos. Luego de tres meses de aplicacion
docente de las pautas brindadas, se volvié a evaluar
alos alumnos para valorar los resultados alcanzados
y se realizé una reunién sincrénica virtual donde se
brindé a los docentes los resultados de la segunda
toma del screening para que pudiesen monitorear
avances y las trayectorias individuales de los alum-
nos, asi como reorganizar los grupos.

Transcurridos seis meses sin nuevas capacitacio-

nes a los docentes, se volvio a administrar el SNL
para detectar al alumnado en riesgo audn sin inter-
vencion explicita, pero con docentes que habian inte-
riorizado la planificacién y el trabajo en tres niveles.
También se volvié a evaluar al grupo control. Se rea-
lizd una reunidn sincronica virtual de cierre, donde
se compartieron los resultados y los avances de los
alumnos a lo largo de las tres tomas. Se dio por fina-
lizado el proceso de toma de datos.

Caracteristicas de la intervencién a docentes
En el grupo de intervencion se aplicé una capacita-
cién docente en dos etapas: una primera etapa asin-
crénica y una segunda etapa sincrénica. Ambas in-
tervenciones ocurrieron entre T1y T2 (ver diagrama
de flujo 1) (para mayor detalle ver el anexo 1).

Etapa asincronica: luego de la evaluacion inicial de
los estudiantes, se brindaron videos donde se expli-
caba el modelo RTl y cémo trabajar con alumnado
en tres niveles dando ejemplos de intervencién. Asi-
mismo, se brindé un cuadernillo con la informacién
escrita sobre el RTI y como trabajar la lectura fluida,
la lectura comprensiva y la escritura en distintos ni-
veles en el aula.

Etapa sincronica: luego de que todos los docentes
hicieran la capacitacién asincrénica, se concert6 un
taller sincrénico con los docentes del grupo experi-
mental por medio de la plataforma Zoom, donde se
los capacito sobre como ensefiar en tres nivelesy de
modo explicito la lectura fluida, la lectura compren-
siva y la escritura. Se les brindaron herramientas di-
dacticas para que pudieran andamiar a los estudian-
tes (apoyos visuales, listas de cotejo, rubricas) (ver
anexo 2). Asimismo, se volvio a reforzar el modelo de
RTI, paralo cual se explicé laimportancia de la ense-
flanza multinivel, pero en forma simultanea. Es decir,
se solicitd que planificaran entre tres niveles segun
las agrupaciones brindadas a partir de la evaluacién
inicial. Para ello se brindaron ejemplos de adapta-
cion de la misma consigna y se les solicitdé que la
aplicaran a su planificacién y la enviaran para recibir
feedback de modo digital. También se los inst6 a di-
ferenciar momentos de trabajo con todo el grupo de
aquellos en pequefios grupos, donde se propuso la
adecuacién de consignas en tres niveles de comple-
jidad. Se establecié un intercambio con los docentes
que permitio despejar dudas y responder preguntas.
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Los docentes realizaron asincrénicamente una
planificaciéon de los contenidos en tres niveles de
dificultad segun los resultados del screening inicial
para aplicar en el trabajo en pequefios grupos dentro
del aula. La aplicacion de la intervencidn estuvo a
cargo de los docentes de curso y tuvo una duracién
de tres meses.

Intervenciones docentes durante los tres meses: las
intervenciones docentes se centraron en el afianza-
miento de la lectura y la escritura, dedicando tres mo-
mentos en la semana a la préctica de la lectura fluida
(decodificacién de palabras dificiles mediante silabeo,
manejo del ritmo a través de estrategias de dominio
de la respiracién, manejo de la prosodia mediante la
estrategia de alargar palabras o cambiar el tono) y de
estrategias explicitas para la comprensién lectora
(rutinas de pensamiento para activar conocimientos
y conectar el modelo mental del autor con el modelo
mental propio; elaboracién de preguntas; recursos pa-

ra deducir vocabulario novedoso a través de familia de
palabras, o deduccidn por contexto) y de organizacion
de la escritura (explicitar recursos para las distintas
estructuras textuales, chequeo de sintaxis, riqueza y
ortografia mediante listas de cotejo). Estas interven-
ciones se realizaban inicialmente en forma grupal y
luego en pequefios grupos. Asimismo, se ajustaron
los andamiajes segun los niveles de los alumnos que
estaban agrupados por nivel de destreza. Se realiz6
un seguimiento de las planificaciones y las interven-
ciones docentes basadas en la evidencia en un espa-
cio de intercambio digital (ver anexo 3).

En el presente trabajo se analiza el impacto de la
intervencién en tres docentes de tercer grado, aun-
que la capacitacion estuvo dirigida a todo el plantel
docente en cuanto se realiz6 el mismo procedimien-
to en todos los grados de Primaria, en dos encuen-
tros diferenciados por ciclo escolar (encuentro 1,
ciclo: 1.° a 3. curso de Primaria; encuentro 2, ciclo:
4.° a 7.° curso de Primaria).

Nota: El diagrama representa los tiempos de la intervencién y los encuentros realizados con los docentes asi como los momentos de la evalua-

cion en lectura a los alumnos con el SNL (Screening del Nivel Lector).

Figura 1. Diagrama de flujo del procedimiento de evaluacién e intervencién
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Analisis de datos

Se utilizaron analisis descriptivos, de normalidad de
las variables y grupos. Se compararon los resultados
obtenidos tanto en el grupo de intervenciéon como en
el grupo control en relacién con el baremo nacional
de Argentina, que cuenta con una base de 2200 ni-
fos en tercer grado. Para ello se realizaron compa-
raciones de medias del nivel lector general basando-
nos en la t-Student y ANOVA de un factor (para este
estudio no se analizan los factores detallados que
brinda el SNL sobre fluidez y comprension). Luego se
establecié la cantidad de alumnos en riesgo en los
distintos momentos de la evaluacién tanto en el gru-
po control como en el grupo experimental (T1: inicial;
T2: posintervencidn; T3 efecto prolongado sin inter-
vencion), utilizando para ello un desvio estandar por
debajo de la media nacional. Para analizar los efec-
tos de laintervencién sobre los alumnos enriesgo se
utilizaron tablas de contingencia, donde se evalud el
porcentaje de alumnos considerado en riesgo en los
distintos momentos y teniendo en cuenta su grupo
de pertenencia (intervencion o control). También se
implementé un cuestionario para los docentes del
grupo de intervencion, donde se indagé la satisfac-
cion y utilidad de la capacitacién realizada y de los
resultados observados. La encuesta no fue analiza-
da en esta oportunidad.

Resultados

Este estudio se propuso analizar el impacto de una
intervencién multinivel simultanea a docentes de ter-
cer grado de una escuela, en el rendimiento lector de
sus alumnos tanto en riesgo como sin riesgo. Para
ello se capacitd a los docentes en practicas eficien-
tes de lecturay escritura basadas en la evidencia, asi
como en el modelo de respuesta a la intervencion,
adaptado a una planificacién multinivel simultdnea
dentro del aula que contemplaba gradualidad en la
presentacion de los contenidos.

Diferencias de medias en los tres momentos
de evaluacidn

Grupo total

En la evaluacién inicial no se detectaron diferencias
significativas en el valor medio obtenido entre los
alumnos del grupo con intervencion (Gl) y del grupo
control (GC), y estos no se diferenciaban significa-
tivamente del valor medio expresado en el baremo

pais. Tampoco se encontraron diferencias signifi-
cativas en el porcentaje de alumnos en riesgo en
ambas escuelas (los que rendian mas de un desvio
por debajo de la media del baremo pais), por lo cual
se considero que partian de un mismo nivel de des-
empefio.

Para evaluar el impacto independiente luego de la
intervencién (T2) a nivel grupal, sin discriminar gru-
pos cony sin riesgo, se realizé una prueba t-Student
para muestras relacionadas sobre la evaluacion
post intervencién. Los resultados muestran una di-
ferencia significativa entre el progreso realizado en
el grupo con intervencion independiente, asi como
también en el grupo control (GI t=10.88,p <.001; GC
t=8.26, p <.001). En la comparacién de cada grupo
entre si y con el baremo nacional de tercer grado
de la misma localidad (n = 2200 nifios) se encontré
una diferencia positiva significativa del Gl con la
media (t,q, = 2.38, p = .02), siendo el rendimiento
mayor que lo esperado. También se encontré una
diferencia negativa entre la media del baremo y el
grupo control que rindi6 por debajo de lo esperado
(tp250 = 2-14, p =.03). Finalmente se encontro signi-
ficatividad en la magnitud alcanzada por el grupo
con intervencion respecto del GC (t,,, = 2.88, p =
.001). El tamaiio del efecto (d de Cohen) del grupo
de intervencidn resulté mas significativo (0.71) a di-
ferencia del efecto en el grupo control (0.26).

En la evaluacion realizada seis meses después sin
intervencioén dirigida (T3) no se observaron diferen-
cias significativas en las medias totales de los gru-
pos entre si ni en relacion al baremo nacional (ver
tabla 1).

Para poder apreciar la varianza de los grupos de
riesgo y no riesgo se analizaron las medias en cada
instancia, diferenciando por grupo de pertenencia en
el nivel lector.

Grupos diferenciados

En una primera instancia se seleccioné a los alum-
nos con riesgo inicial de ambas instituciones y se
comparé su rendimiento en las distintas tomas a
través de la prueba t-Student. Los resultados en el
grupo en riesgo de ambas instituciones arrojaron
una curva de aumento en la media de T2 alcanzada
respecto de T1; sin embargo solo resulté significa-
tiva la diferencia entre los alumnos cuyos docentes
recibieron intervencidn, respecto de los que no (t(
2.10,p =.047).

24)
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Tabla 1. Comparacién de medias y alumnos en riesgo a lo largo de las tomas

Grupo Alumno Medida T1 T2 T3
Grupo No riesgo Media 25.71 32.27** 38.82**
Intervencion
N 72 76 85
Desv. tip. 7.324 7.552 8.35
En riesgo Media 9.45 16.06 23.27**
N 20 13 7
Desv. tip. 3.620 5.221 10.631
Total Media 2217 28.99** 33.64**
N 92 92 92
Desv. tip. 9.49 9.67 11.68
Grupo Control No riesgo Media 25.33 28.75 33.83
N 52 36 41
Desv. tip. 9.94 8.34 9.09
En riesgo Media 11.25 13.75 16.60
N 20 16 17
Desv. tip. 3.127 4.344 5.41
Total Media 21.42 24.13** 29.34
N 72 52 55
Desv. tip. 10.67 10.11 11.19

Nota: T1: Toma inicial; T2; Toma luego de la intervencién; T3: Toma 6 meses después de la intervencién. Se compard las medias con valores del

Baremo Nacional: T1=22.1 (D.E. 9) T2=26.8 (D.E. 8.9) T3=31.1(D.E. 9.4). ** p<.05

A continuacion se analizé el valor obtenido en los
grupos sin riesgo de ambas instituciones respecto del
baremos de referencia, para lo cual se realizé un ANO-
VA de un factor, junto a pruebas post-hoc Bonferroni
para valorar la direccionalidad de la diferencia. Los re-
sultados arrojaron una diferencia no significativa en
T1.Enla T2, luego de la intervencion directa, el grupo
de intervencién mostré una diferencia positiva con la
media (F.541; p = .014), mientras que el grupo control
mostré una diferencia que no resultd significativa
respecto del baremo de referencia (p =.06). En la T3,
el grupo que habia recibido intervencién mostré una
media mayor a la del baremo nacional de referencia
(+7 puntos) significativa (F = 5.29 =.007).

Diferencias de porcentaje de alumnado en

riesgo en los tres momentos de evaluacion

Mas alla del valor medio que solo refleja una tenden-
cia grupal, el objetivo de este estudio apunto princi-
palmente a determinar el porcentaje de alumnado
en riesgo y sus posibilidades de progreso con una
intervencion fundamentada en la ensefianza en tres
niveles dentro del aula, con los principios del modelo
RTI de multinivel, pero en la misma aula, y dirigido
por el propio docente a través de la adaptacion de
consignas y el brindado de material soporte para el
control auténomo de los alumnos. Para ello se ejecu-
taron tablas de contingencia en las distintas tomas,
comparando el porcentaje de alumnos en riesgo en
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cada instancia. En T1 no se observaron diferencias
iniciales de la cantidad de alumnado en riesgo en am-
bos grupos, por lo cual se consideré que los grupos
partian de un punto similar en lectura. En T2 el gru-
po control incrementd el nimero de estudiantes en
situacion de riesgo respecto de T1, mientras que el

grupo con intervencién logré reducir la cantidad de
alumnado con dificultades (x?= 6.85, p = .01) (ver fi-
gura 2). En T3 el grupo que habia realizado la interven-
cidén continué disminuyendo el alumnado enriesgo, a
diferencia del grupo control, que mantuvo un porcen-
taje alto de alumnos en riesgo (x2= 13.68, p =.001).

40%
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20% 21.7%
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Figura 2. Porcentaje de alumnos en riesgo en los distintos momentos de evaluacion.

Discusion

Este estudio se propuso analizar el impacto de una
intervencién dirigida a docentes de tercer grado de
una escuela, en el rendimiento lector de su alumna-
do. El analisis de medias revel6 la importancia de la
intervencién para todo el grupo, donde se encontro
que luego de una intervencion dirigida y dando for-
macién a los docentes en practicas basadas en la
evidencia, todo el grupo se vio beneficiado. Este ha-
llazgo concuerda con lo reportado en otras investiga-
ciones donde se aplicé un modelo RTI combinando
aspectos de la propuesta de este modelo para tier 1
y tier 220,

La intervencion basada en la ensefianza explicita

integrando caracteristicas del tier 1 y tier 2 bajo una
modalidad multinivel en el aula generé una curva de
progreso positiva tanto en alumnos sin riesgo como
en aquellos en riesgo del grupo intervencion. Am-
bos grupos de intervenciéon mejoraron siete puntos
respecto de la toma inicial, diferencia significativa
respecto del baremo de referencia. No obstante, el
grupo en riesgo necesité mayor tiempo para realizar
un progreso estadisticamente significativo. Estos re-
sultados coinciden con los resultados obtenidos por
Burns et al.?, donde comprobaron que los alumnos
con dificultades severas de lectura que recibieron in-
tervenciones de nivel 2 en el modelo RTl avanzaron a
un ritmo que igual6 el de los alumnos sin dificultades
de lectura. Asimismo, Baker et al.? demostraron que
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la integracién de estrategias explicitas basadas enla
evidencia junto al trabajo en pequefios grupos bene-
ficia a todos los alumnos, aunque particularmente a
aquellos con dificultad.

El grupo control mantuvo un progreso similar al
evolutivo, tanto los que presentaban riesgo como los
que no, pues mostraron un progreso de 3 puntos por
semestre semejante al del baremo. Este resultado
tiene sentido en cuanto no se realizé ninguna inter-
vencion especifica que permitiera un avance mayor
al evolutivo. Jiménez et al.?, en un estudio donde
desarrollan una herramienta de cribado, demuestran
que los alumnos que se encuentran en riesgo no se
benefician de la instruccién tipica y mantienen su ni-
vel de dificultad.

El grupo de alumnos cuyos docentes recibieron
la intervencion sobre cdmo ensefar explicitamente
y fueron agrupados en tres niveles para trabajar en
pequefios grupos (de cinco a seis nifios), segln su
habilidad lectora y con los andamiajes ajustados,
mejoré mas de lo esperado en el baremo de refe-
rencia, tanto si estaban en riesgo o no. La evidencia
muestra que la agrupacién en pequefos gruposy la
ensefianza explicita es muy efectiva en cuanto que
permite una instruccion ajustada al nivel del alumno
y con un feedback personalizado e inmediato del do-
cente, a diferencia de la ensefianza al grupo general
o0 el trabajo en grupos numerosog?20-2325:26:27-28

La ensefianza explicita es un enfoque que apunta
a modelar lo que se quiere que los alumnos logren,
dar apoyos para graduar el aprendizaje hasta que los
alumnos logren autonomia. Esta modalidad es mas
efectiva que los enfoques que apuntan al descubri-
miento a partir del estudiante, particularmente en lo
que a las habilidades basicas refiere™. Este enfoque
no solo tiene impacto en los aprendizajes de los
alumnos, sino en los docentes que aplican ensefian-
za explicita en cuanto ven el resultado en el alumna-
do en los aprendizajes y en el dominio metacognitivo
de lo aprendido®. Asimismo, el haber graduado las
actividades y que sea el propio docente quien lo rea-
lice promueve un mayor compromiso y entusiasmo
en la ensefianza y aprendizaje, ya que posibilita que
los estudiantes puedan progresar desde el punto
donde se encuentran y que el docente evidencie sus
trayectorias de aprendizaje™. En este sentido, la pro-
puesta multinivel en la misma aula y hacia todos los
alumnos resulta una innovacion efectiva respecto
del planteo del modelo RT], el cual también resulta

eficiente segun la evidencia tanto en inglés como en
eSpaﬁ0|20_30_15_13_31_16.

En Argentina, como en otros paises latinoamerica-
nos, la posibilidad de contar con maestros especia-
les o que asistan al docente de aula es un recurso po-
co frecuente®, por lo cual esta modalidad resulta una
alternativa interesante en cuanto que es el mismo
docente de aula quien imparte la misma actividad,
ajustando la consigna para el trabajo en pequefios
grupos segun nivel de habilidad. Al contrario de lo
que se discute socialmente (adaptar la consigna a
algunos alumnos es facilitarles injustamente la re-
solucién de la tarea), graduar la consigna segun la
dificultad y con distintos tipos de andamiaje para el
control ejecutivo favorece una mejora en los apren-
dizajes™. Dehaene®?, en sulibro ;Cémo aprendemos?,
explicita los cuatro pilares del aprendizaje significati-
vo: la atencién, el compromiso activo, el feedback del
error y la consolidacion de lo aprendido para que los
alumnos aprendan de forma eficaz. Si bien la parti-
cipacidn activa es un eje central del aprendizaje, no
hay que confundirlo con las pedagogias del descubri-
miento, ya que la investigacion cientifica demostré
que estan lejos de ser eficaces®. Por el contrario, la
receta infalible para despertar la curiosidad en los
alumnos involucra el compromiso, el disfrute y la au-
tonomia ,acompafiados por una pedagogia explicita.
Es decir, los docentes deben proporcionar aprendiza-
jes graduales, estructurados y explicitos con el fin de
construir significados con sus alumnos.

En este estudio no se control6 cuantitativamente
variabilidades en el plantel docente, aunque se valo-
ré la experiencia docente mediante una encuesta de
satisfacciony valoracion de la capacitacidn recibida.
Si bien no se incluyé como variable de analisis cuan-
titativa, es de interés el valor generado en el plantel
docente. En la encuesta de satisfaccion realizada a
modo cualitativo, los docentes reportaron un 76 %
de eficacia del screening para detectar la variabilidad
del nivel lector de sus estudiantes, aclarando que al-
gunos resultados les sorprendieron porque ellos no
los habian detectado (tanto como con mayor o me-
nor habilidad). El 78 % reportd que la capacitacion les
amplié sus conocimientos de trabajo y que, a partir
de la experiencia, empezaron a trabajar en tres nive-
les simultaneos. Como contrapartida reflexionaron
acerca de algunas barreras, como, por ejemplo, la
de necesitar mas tiempo para acompafar a cada
alumno, asi como sobre la importancia de capaci-
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tarse mas para ajustar mejor sus intervenciones y de
recibir mayor acompafiamiento del grupo formador.
Estos resultados son semejantes a los hallados en el
estudio de Thomas et al.,** donde los docentes que
trabajaban en el sistema multinivel en tier 1 repor-
taron barreras para aplicar programas con eficacia.

Conclusiones

Este trabajo ratifica que la evaluacién dentro del aula
propuesta en el modelo RTI es un recurso eficiente
porque posibilita detectar alumnado con dificultades
y asi ajustar la ensefianza en el aula. Asi, los hallaz-
gos de este estudio evidencian que la ensefianza ex-
plicita y el trabajo en pequefios grupos por niveles
simultaneos no solo contribuyen a mejorar los apren-
dizajes de todo el grupo, sino a reducir las dificulta-
des de los alumnos que inicialmente presentaban un
perfil de riesgo. La eficacia de la propuesta de inte-
grar tier 1y tier 2 del modelo RTI simultdneamente y
dentro del aula sugiere una estrategia innovadora de
ensefianza, que es interesante para aplicar en espa-
cios con pocos recursos humanos y para promover
que todos los alumnos se enfrenten a desafios de
aprendizaje acordes con su nivel de destreza, inclu-
so aquellos con mayor habilidad. Esta modalidad re-
quiere la evaluacién de nivel, pero sobre todo implica
que sea el mismo docente el que imparta la educa-
cién diferenciada por nivel de habilidad de los alum-
nos, apoyandose en el trabajo con pequefios grupos
y en practicas de ensefianza basadas en la evidencia.
Para ello, es relevante que el docente planifique anti-
cipadamente y basandose en una evaluacion previa y
continua, y los alumnos pueden ir superando el nivel
o las dificultades iniciales. Es decir, los niveles no
son estancos, sino que el trabajo que contempla las
trayectorias individuales de los alumnos potencia la
capacidad de aprendizaje y posibilita que progresen
exponencialmente. Este modelo es una propuesta
que posibilita no solo la ensefianza eficaz a nifios
con dificultad, sino sobre todo, una educacién que
apunta a atender las necesidades de todo el alum-
nadoy que puede aplicarse en todas las areas. Estos
resultados brindan una base soélida para fomentar
que las instituciones y directivos promuevan la pla-
nificacion en secuencias diddacticas, contemplando
gradualidad en la presentacién de los contenidos y el
nivel de habilidad de los alumnos. Asimismo, desta-
ca como aspecto importante el hecho de que las cla-

ses se impartan con una modalidad explicita, donde
esté claro el objetivo de la actividad, los pasos para
llevarla a cabo y las herramientas de apoyo que per-
miten que los alumnos vayan ganando autonomiay
apropiandose de los aprendizajes. Seria interesante
que esta propuesta se implementase en todos los
grados desde el inicio del afio, promoviendo la for-
macion docente en esta modalidad en los periodos
de capacitacién institucional.

Limitaciones

Si bien este estudio presenta resultados prometedores,
es importante contemplar posibles limitaciones en la
generalizacion de los resultados. En primer lugar, se tra-
bajé con grupos ya conformados, sin controlar exhaus-
tivamente las diferencias individuales, al tiempo que la
asignacion del grupo de intervencidn fue por pedido de la
institucion, y no aleatorio. Por otra parte, no se realiz6é un
control exhaustivo de la fidelidad de la implementacién
de las practicas ya que el trabajo se realiz a distancia y
no se realizaron observaciones directas, sino Unicamente
los trabajos de los alumnos y algunos videos compartidos
por los docentes. No obstante, es interesante comprobar
que la capacitacidn sincrénica digital de docentes es una
via de enriquecimiento positiva en cuanto que se logré un
impacto en el alumnado. Los resultados también pueden
ser limitados, pues se utilizé6 una Unica herramienta de
evaluacion, en lugar de utilizar pruebas convergentes que
dieran mayor informacion o certeza en la clasificacion del
nivel lector. Tampoco se controlé por diferencias entre los
docentes de las instituciones. Una futura investigacion
podria profundizar en un seguimiento mas cercano de
las practicas docentes en diversos grados y del impacto
en habilidades mdas especificas, como puntualmente, la
fluidez, la comprensién o escritura, y no Unicamente en el
nivel lector general.
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Anexo 1

Caracteristicas y Procedimiento de la Intervencién

Etapa Modalidad Habilidad trabajada
Asincrénica + Caracterizacién y fundamentacién del modelo RTI a través de videos.
(Abril 2021) + Formacion en la herramienta de evaluacién a través de material escrito.

+ Formacién en como brindar ensefianza de calidad (basado en la evidencia)
en lectura fluida, lectura comprensiva y escritura.

+ Se propone el trabajo con el grupo total

EVALUACION DE LA LECTURA (Abril-Mayo 2021)

2 Sincrénica + Clasificacién de los alumnos en tres niveles segun los resultados del scree-
(Septiembre 2021) ning.

« Como implementar la planificacién de la ensefianza en tres niveles.
+ Correccion de planificaciones realizadas por los docentes.

+ Herramientas didacticas para el andamiaje y monitoreo de los alumnos.

Septiembre - Noviembre
APLICACION DEL MODELO RTI ADAPTADO A 3 NIVELES SIMULTANEOS (por docentes).
EVALUACION DE LA LECTURA Diciembre 2021

3 Sincrénica + Seguimiento de las planificaciones e intervenciones docentes.
(Diciembre 2021) - Los docentes muestran las intervenciones realizadas en pequefios grupos.

Los docentes continuaron trabajando sin asesoramiento de Marzo a Junio 2022.
EVALUACION DE LA LECTURA. Junio 2022

4 Sincrénica + Seguimiento del trabajo realizado y de la eficacia alcanzada.
(Junio 2022) + Refuerzo de intervenciones eficientes en lectura y escritura.

+ Monitoreo de los alumnos que aun presentaban dificultad y pertinencia de
una derivacion externa.
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Anexo 2

Apoyos visuales de Lectura y escritura

Tamano de letras
Coloca al
lado del texto
Tamaino
18a20
Principiantes

Etapas de la lectura

|

I

|

I

) 10 (

: ,  Estrategia | |  Estrafegia | Entonacion

¥ silabica to visual-global ! Tamaiio

: | (] | ‘ ) 14

i __ ¥ . S 1 o Segundo Ciclo

g ST Bl (e T : o 7

ik - Lectura silabica I TR - Analisis visual o - Alargar silaba tonica ' |BEFT 0 N\ Lo 4

1 1, - Lectura silabica II Jl I, - Lectura Global )l - Cambiar el tono de voz Tamaiio

) |_~ ________ ) |‘~ ___________________ 12

: ) 3 - Secundaria

| RESPIRACION 4 RESPIRACION s ————————————
- Compu: tomar aire, leer - Texto: cambiar ritmos

! la palabra por silabas y J de respiracioncada 3, 4 0 5 .

! luego soltar el aire. palabras.

| - Texto: tomar aire y - Respirar antes de palabras

| solfarlo en comas y puntos. cortitas.

DONDE POR QUE cOMO
Es un Es el motivo Es la forma
lugar por el que pasa en la que pasa

EK-:;:& ‘

&

Checklist de la comprension (el
| Antes de comenzar con el texto, leo el titulo, miro los
! ! dibujos y busco palabras en negrita.

Me pregunto de qué se trata el texto.

Antes, durante y después de leer

Sé para que fengo que leer el texto.

— R 46X O — Q46> O

 ANTES | DURANTE DESPUES

==
: | Leo despacio cuando la lectura es dificil. ‘
Loa

1
|
|
|
1
|
|
1
|
|
|
|
|
|
|
|

) |
| Leo més répido para tratar de encontrar un dato. |

) .‘ !
|
1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
1
|
|
1
1
|

- Leo el ﬁfu[o y miro Leo _amcién por 5Qué entendi?
si hay dibujos Cfﬂc'ﬂlf‘ . . 3Qué quiso decir el
Isualiz U
- PREDICCIONES: sualizo fo que leo autor?
Paro en cada punto y aparte para reflexionar
¥ hacerme preguntas sobre lo que lef.
? . oni
-=1 el fexto? »;Qué palabras no (crénica)

| 1 Subrayo palabras nuevas o que no entiendo.

~» ASOCIACIONES: conozco? las marco $Qué aprendi de

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\ :De queé se tratara 2Qué me imaginé? :De qué se trato?
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

.- 5Qué sé del tema? o informacién nueva?

(i . . : (informativo)

H J. Me pregunto qué va a pasar a continuacién. E ' 3Era lo que me

- J imaginaba?
Al finalizar me pregunto qué es lo que comprendi . 3Qué palabras
y verifico si me sirvieron las estrategias que implementé. nuevas aprendi?

P gy ————— | hrcrccccccccccceall e Bl o o e e ——- 4
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Anexo 3

A. Ejemplo de planificaciéon docente

LECTURA:

*Estimularemos lectura tres veces por semana con textos de

Si No
. . . e
Ciencias, Lengua y una vez a la semana con libros de 1la ME m—
biblioteca. Esta lectura sera trabajada con el sefialador: K, -
aficiles 'gé paiabras

. P o ALARGO la sflaba _;”'

*Cada 15 dias registraremos en rubricas su lectura. - ”“’f*‘
ENTONO '

Nivel 2: libros con dos o tres parrafos por paginas, perof™“m ™ o

N w

con imagenes de cada una. Tamafio 16-14.

Nivel 1: se trabajard con libros con poco texto y mucha ¥ v

imagen. Tamafio 20-18.

Nivel 3: libros con imagenes espaciadas y dialogo. Tamaho

14.

Fabula: “La liebre y la tortuga”

HABILIDAD: Escritura

Consigna: “Observa la dlitima
imagen que corresponde ol final
de la historia y escribi el final de
la misma”™

NIVEL 1: Escritura de un parrafo
coherente y con signos de
puntuacién correctos. |
NIVEL 2: Escritura de oraciones
completas con ayuda del
sefalador de escritura.

NIVEL 3: Escrifura de oraciones
simples con el encabezador
inicial y con preguntas de la
docente que orienten a poner en
palabras lo sucedido.
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B. Rdbrica de progreso

No es capaz de resp = pregy spande y preg dad de

o realizar preg) pond ',, £l ¥ ,' adrakul:lnl.., (- preg ¥ dencla tanta
pere no puede momr que chserva en of texto. de las preguntas como de las
evidencia en el texto. respuestas.
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Visualzacdn No demuestra uso de Demuestra clerta activaddén Utdiza imdgenes sensorales, pera Demuestra uso de maltiples Imdgenes
Imagenes sensariales de Imigenes sensonales. muchas san basadas en Infarmacién sensoriales mds alld de lo que aparece
del texto o en las Imdgenes. en el texto.
Jerarguizacidn de No es capaz de identificar  identifica algunas conceptos  identifica los conceptas mis identifica el tema central y bs ideas
Ideas los conceptos importantes. impartantes. secundarias o detalles. Puede justificar
Importantes. por qué es Importante.
Monitoreo No identifica sl tiene identifica alguna dificultad, identifica dificultad y muestra deseos identifica dificultad, puede selecconar
dificultad. pere no sabe cémo por resolverio, pero necesita soporte estrategias de rescludén de manera
abardaria. del decente para elegir la mejor Indepenciente y exphcar cémo ko hlzo
estrategia. {e): dedujo a partir del contexto).
inferencas No realiza pred Reallza pred| e Reallza predicclones e Reallza con avtonomia predicclones e
Interpretaciones nd saca Interpretaciones o ] o condus) ] o condus) de
conclushones. Jusk wples y no ples y justifica cémo ello se vincula  diversa complejidad y justifica céma
justifica cémo ello se vincula  con el texto. Necesita clerta scporte elo se vincula con el texto o con otras
con el texto. del docente. Ideas o creenclas.
Sintesis No recuerca la Recuerda alguna Relata elementos mds Importantes. Relata elementos o eventos con
Informacikin. Informackin, pere poca. detalles y en la adecuada secuencia
Asodackin con No realiza conexiones Reallza alguna conexsdn vaga  Conecta o exp { Reallza y da ejempl
otras ideas o basadas en el texto pero no puede explicar céme  al texta leldo. varladas en base al texto.
experiencas lo vincula con el tema.
C. Lista de cotejo lectura
nNOmore: Grado:
Alumno 1 Alumno2 Alumno 3 Alumno 4
Si Na Fecha S| No Fecha Si No Fecha Si No Fecha
Lee con fluldez palabrac de ectructura cimple?
2 B2 equivoca al leer palabrac de uco cotidlanc?
zLogra leer oon pracicién paladrac largac o dificllec?
2 B2 caltea renglonec al Iser?
Zlnventa 2l leer un parrafo u oraclén?
Cambia ol orden de Iac letrac o cllabac dentro de lac
alabrag (Inversionec)
Omitfs c agrega lefrac o cliabac muy freousniements
(omicionec y adiclonsc
C. lefrac “en ecpejo” (rofac )
Cambia letrac por cfrac (cuctitucionec)
Junia o cepara lac palabrac de forma inadecuads
frecusntsments
ZAlarga la cliaba {onioa de lac paladrac?
ZCambis ol fono de voz?
ZRecpira en puntce y comas?
ZRecpira antac de Iac palabrac oortitac?
ZRocpira antac de Iac palsbras largac © difioliec?
Ec consclents de cuc errorec?
32 autcoorrige?
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