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Resumen

La inclusién de los ODS en los distintos ambitos de la educacion es una necesidad. Los estudios
nos muestran su incorporacién a través de las competencias transversales, los contenidos curricu-
lares o el trabajo directo. Este articulo analiza su presencia en la ensefanza de las artes en el
ambito universitario a través del analisis del Master en Educacion Artistica en Instituciones Sociales
y Culturales. Se realiza una triangulacion de los datos obtenidos de los planes docentes (compe-
tencias y contenidos) con la experiencia de los docentes en el aula. Los resultados nos demuestran
que la presencia de los ODS es mucho mas elevada en la realidad del aula que en los planes
docentes, destacando Salud y bienestar e Igualdad de género. El trabajo con los ODS que se desa-
rrolla en el proceso educativo debe aparecer también en los planes docentes, por ser la informacion
oficial y abierta de la titulacion.
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Resum

La inclusio dels ODS en els diferents ambits de I'educacio és una necessitat. Els estudis ens mos-
tren la seva incorporacié a través de les competéncies transversals, els continguts curriculars o el
treball directe. Aquest article analitza la seva preséncia en l'ensenyament de les arts en 'ambit
universitari a través de l'analisi del Master en Educacié Artistica en Institucions Socials i Culturals.
Es realitza una triangulacio de les dades obtingudes dels plans docents (competéncies i continguts)
amb l'experiéncia dels docents a l'aula. Els resultats ens demostren que la preséncia dels ODS és
molt més elevada en la realitat de I'aula que en els plans docents, tot destacant Salut i benestar i
Igualtat de génere. La feina amb els ODS que es desenvolupa en el procés educatiu ha d'apareixer
també en els plans docents, perqué aquests son la informacio oficial i oberta de la titulacio.
Paraules clau: ODS, art, mediacio artistica, salut i benestar, igualtat de génere.

Abstract

There is a need to include SDGs in different areas of education. Studies show their inclusion through
cross-curricular competencies, curricular content or through direct work. This article analyzes how
they are present within arts education at a university level through the analysis of the Master's De-
gree in Arts Education in Social and Cultural Institutions. A triangulation of the data obtained from
teaching plans (competencies and contents) with the experience of teachers in the classroom is
carried out. The results show that the presence of SDGs is much higher in the actual classroom than
in the teaching plans, particularly Health and Well-being and Gender Equality. The work with the
SDGs that is developed in the educational process should also be included in teaching plans, as it
is the official and public information of the degree program.

Keywords: SDGs, art, artistic mediation, health and wellness, gender equality.
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Introduccion

“Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) constituyen un llamamiento universal a la accién
para poner fin a la pobreza, proteger el planeta y mejorar las vidas y las perspectivas de las perso-
nas en todo el mundo” (ONU, s.f.). Estos ODS concretan los previos 8 Objetivos de Desarrollo del
Milenio establecidos en el afio 2000 con prevision de ser alcanzados en el 2015. En este mismo
afo se concretan los 17 ODS (con sus 169 metas) como estrategia para alcanzar un mundo mas
sostenible e inclusivo, con una mayor justicia social. Para la consecucion de la Agenda 2030 con-
tamos con la herramienta de gestion mas importante que tiene la sociedad: la educacién. La inclu-
sion de los ODS en los distintos ambitos educativos, formal, no formal e informal, es un pilar funda-
mental. El presente estudio realiza una investigacién a nivel micro de la presencia de los ODS en la
ensefanza de las artes en el ambito universitario.

El estado de la cuestion respecto a los ODS en el contexto de la educacion superior cuenta con
numerosos monograficos (Lopez, 2022; M’'Rabet y Quirosa, 2022; Merma, 2020, Vargas y Aragon,
2021) que nos ofrecen experiencias particulares de su implementacion. Revisaremos alguno de
estos y otros estudios por sus aportaciones a nuestra fundamentacion teérica. Una afirmacion co-
mun en todos ellos es que la implementacion de los ODS es una necesitad, pero presenta algunas
dificultades.

Algunos articulos, en esta misma linea, presentan casos de implementacion de ODS en asignaturas
con una alineacion directa con sus contenidos propios como Patrimonio arquitecténico y desarrollo
sostenible (Peird y Gilabert, 2020), pero la mayoria de ellos encuentra complicaciones en la imple-
mentacion en los contenidos curriculares. Vargas y Aragon (2021) ponen sobre la mesa ciertas
contradicciones. Los docentes se enfrentan a la necesidad de implementar los ODS junto a exten-
sos contenidos que deben presentarse en poco tiempo. No hay una formacion del profesorado res-
pecto a la Agenda 2030, ni una inclusién clara en los planes de estudios. En algunos casos vemos
que se estan implementando los ODS, pero no queda una constancia clara en los documentos
oficiales, aunque si se desarrolla en el trabajo en el aula (Calles, 2020).

Con este punto de partida, hacemos una revision de estudios actuales que abordan los ODS en
educacién superior y ODS y arte. Esta revisién arroja una serie de conceptos clave que constituyen
la fundamentacion tedrica de nuestro estudio.

Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS)

La EDS es un proceso de aprendizaje permanente y una parte integrante de la
educacién de calidad que mejora las dimensiones cognitiva, social y emocional
y de comportamiento del aprendizaje. Es holistica y transformadora y abarca el
contenido y los resultados del aprendizaje, la pedagogia y el propio entorno de
aprendizaje. (Ruiz y Vivar-Quintana, 2022, p. 75)
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La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) es la conexion mas directa de los ODS con la
educacion, por lo que es uno de los conceptos fundamentales que identificamos en muchos de los
estudios revisados (Edwards et al., 2020; Maya-Camara y Ramirez-Bahena, 2022; Ruiz y Vivar-
Quintana, 2022). Una educacién enfocada hacia las dimensiones del desarrollo sostenible: econo-
mica, social y ambiental (Lazaro Herrero et al., 2022).

La educacion funciona como canalizador para la obtencién de los ODS mediante el aprendizaje
socioemocional, cognitivo y conductual (Maya-Camara y Ramirez-Bahena, 2022) y se hace impres-
cindible en este proceso. La meta es empoderar a las personas, a través de la educacion, para que
sean actores directos y participativos en una transformacion de la realidad.

Aunque la educacion solo aparezca de forma directa en el ODS4. EDUCACION DE CALIDAD y la
EDS forme parte de la meta 4.7, ambas contribuyen al desarrollo de los 17 ODS.

La propia naturaleza transversal de los ODS ha llevado a muchos de los proyectos de implementa-
cién en educacion hayan trabajado la EDS por medio de las competencias transversales (Maya-
Camara y Ramirez-Bahena, 2022; Ruiz y Vivar-Quintana, 2022). Aunque también vamos a revisar
la implementacién directa de los ODS en el trabajo de los contenidos de aprendizaje o curriculares
(Escribano, 2022; Maya-Camara y Ramirez-Bahena, 2022), por ejemplo, en la incorporacion de
referentes femeninos, en este concepto debemos revisar las competencias que la UNESCO consi-
dera transversales para la EDS: Competencia de pensamiento sistémico, Competencias de antici-
pacion, Competencia normativa, Competencia estratégica, Competencia de colaboracién, Compe-
tencia de pensamiento critico y Competencia de autoconciencia (Ruiz y Vivar-Quintana, 2022, p.
76).

Estas competencias nos llevan nuevamente a ese empoderamiento de la sociedad para ser prota-
gonista y agente de cambio.

Universidad, Escuela y Sociedad

“Es aqui cuando la educacién no solo toma un protagonismo exclusivo, sino que
surge la necesidad de una simbiosis entre universidad, escuela y sociedad,
dando lugar a una nueva orientacion en la investigacion-formacion académica
y transferencia de conocimiento” (Vargas y Aragon, 2021, p. 18).

La Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE, 2005) plantea esta relacion
interdependiente entre la universidad y la sociedad, conectadas con la escuela, que debe desem-
bocar en una clara responsabilidad social (Martinez et al., 2020; Ruiz y Vivar-Quintana, 2022).
Desde las universidades debemos preparar a profesionales capaces de utilizar su conocimiento en
los distintos ambitos: cientifico, social y ambiental. Una vez mas volvemos a la transversalidad. La
CRUE (2005) habla de “abordar todo el proceso educativo de una manera holistica, introduciendo
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competencias para la sostenibilidad de forma transversal, para que el estudiante aprenda a tomar
decisiones y realizar acciones desde criterios sostenibles” (p. 2).

Esta responsabilidad social se materializa, segun Martinez et al. (2020), en tres frentes: el acceso
a la educacion superior a personas desfavorecidas o sociedades vulnerables, la presencia de la
mujer en la investigacion y el compromiso con los ODS de estudiantes y académicos. En lugar de
estas tres premisas encontramos que se siguen reproduciendo las desigualdades sociales en la
universidad, cuando deben ser el motor de impulso para que los gobiernos promuevan estas con-
diciones.

Otro de los obstaculos, como indican Vargas y Aragon (2021) es el intento fallido de la inclusién de
forma transversal de los ODS, recomendando incluirlos como contenido y afiadirse en el curriculum
explicito. De esta forma encontramos estudios que plantean la implementacién de los ODS a través
de un cambio en el disefio curricular (Giner et al., 2020; Lujan et al., 2020; Martinez et al., 2020;
Merma et al., 2020; Vazquez, 2022).

Debemos tener en cuenta que “estos disefios han de contemplarse como tentativas de reflexion,
coordinacion e innovacion donde la propia practica nos dara la informacién adecuada para aplicar
los procesos de redisefio y cambio” (Martinez et al., 2020, p. 18).

Otra linea de trabajo (M’Rabet y Quirosa, 2022) pone el foco de atencién en la innovacion docente
para la aplicacion de los ODS en la educacién superior, recopilando diversas experiencias que bus-
can la educacion de calidad desde el trabajo con los ODS. Y es que la educacion de calidad es el
factor comun en todos estos proyectos de implementacion, ya sea de forma transversal, como di-
seno curricular o como innovacion docente. La calidad de la educacién depende “de la capacidad
de analizar los marcos conceptuales, cuestionar de forma critica los saberes y compartir aprendiza-
jes del alumnado” (Martinez et al., 2020, p. 18).

Arte, Cultura y ODS

Los ODS tienen una relacién natural con el arte y sus modos de expresion —como vamos a revisar
en este apartado— ya sea en las estrategias artisticas relacionadas con la sostenibilidad o en la
mediacion artistica que trabaja con la propia capacidad del arte como vehiculo de transformacion
social, entre otros factores. “La propia necesidad social de acercarnos al conocimiento de otros
modos, ha impactado directamente en la relacién de las personas con el arte y por extension la
gestion y mediacion en el arte” (Lara-Ruiz, 2023, p. 470).

Vemos un ejemplo en el trabajo de Julie’s Bicycle (2021) en colaboracién con el British Council de
Chile, que presentan una guia que recoge acciones desde instituciones, entidades, ciudades y co-
lectivos artisticos para la mejora de las condiciones del planeta abordadas de una forma artistica y
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creativa desde diferentes estrategias. En ella se puede ver el poder de cambio que tiene el arte y
su natural relacién con la cultura y los ODS.

Hay una relacién innegable entre el arte y la sostenibilidad. A través de la educacion artistica se
puede vehiculizar la transformacién social (Lara-Ruiz, 2023; Lazaro Herrero et al., 2022; Sumozas
y Galindo, 2019; UNESCO, 2006).

Una de las dimensiones del arte que mas claramente refleja las metas de la EDS es el arte social.
Ambos comparten: el desarrollo del pensamiento critico y responsabilidad social (Martinez et al.,
2020; Maya-Camara y Ramirez-Bahena, 2022), fomentan el trabajo multidisciplinar (Escribano,
2022; Lorente-Echevarria et al., 2022) y actuan de agente directo para la transformacion social (La-
zaro Herrero et al., 2022; Sumozas y Galindo, 2019).

Dentro de este ambito vamos a presentar brevemente la mediacién artistica y el arte participativo
(Lara-Ruiz, 2023; Lorente-Echevarria et al., 2022; Mesas et al., 2023, Moreno, 2016a; 2016b) —que
presentan muchos aspectos en comun entre ellas y con el master—. Han demostrado tener una alta
capacidad inclusiva. La mediacion artistica “es el territorio de practicas artisticas y educativas donde
la actividad artistica actia como un mediador, construyendo una herramienta profesional de inter-
venciéon con grupos y comunidades de cara a una mejora de sus situaciones individuales, grupales
y comunitarias” (Moreno, 2016a).

Mediante estas estrategias, entre otros objetivos, ponemos el foco de atencion en visibilizar y tratar
de reducir la brecha social. A través de los encuentros creativos se pone en valor la fuerza social al
tiempo que se estimula la sensibilidad, la conducta y la experiencia estética (Mesas et al., 2023).
Como indica Lara-Ruiz (2023), el arte participativo tiene una importante labor de promocién de la
cultura y participacion ciudadana, y en la mediacion artistica “los procesos de creacion artistica
tienen como objetivo mejorar la vida de las personas implicadas y promover [...] procesos de inclu-
sion social y de autonomia” (Moreno, 2016b, p. 42). Lo que conecta con el planteamiento del Espa-
cio Superior Europeo, cuando dice que la educacién superior debe ser motor de cambio hacia una
sociedad inclusiva y democratica a través de un alumnado con habilidades para la ciudadania.

Los proyectos artisticos que implementan un trabajo directo con los ODS conciencian a los partici-
pantes hacia la necesidad de actuar localmente y pensar globalmente (Vazquez, 2022). Concre-
tando hacia el ambito concreto de nuestro estudio, hablamos de la transformacién a través de la
educacion, creacion y mediacion artisticas (Escribano, 2022; Huerta y Dominguez, 2022; Sumozas
y Galindo, 2019; UNESCO, 2006). Rompiendo los mitos del uso del arte en educacién como adorno
0 potenciacion de otras materias, es importante destacar que estamos trabajando con un medio de
expresion y comunicacion, (Escribano, 2022), y que contribuye a crear identidad patrimonial y res-
peto por las distintas culturas.
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Educar en el arte es un vehiculo para conseguir el desarrollo de muchos aspectos importantes del
aprendizaje, la personalidad y las relaciones inter e intrapersonales. Enfocada hacia la transforma-
cion social trabaja la igualdad y se convierte en llave de paso hacia una ciudadania mas inclusiva,
igualitaria, critica y empatica, lo que conduce a sociedades mas avanzadas y justas (Mesas et al.,
2023; Sumozas y Galindo, 2019). Segun la UNESCO (2006) la educacion artistica estimula el desa-
rrollo cognitivo y contribuye a la adquisicion de conocimientos y experiencias relevantes para las
necesidades de nuestra sociedad.

Segun las investigaciones realizadas, cuando una persona en fase de aprendi-
zaje entra en contacto con procesos artisticos y recibe una ensefianza que in-
corpora elementos de su propia cultura, esto estimula su creatividad, su inicia-
tiva, su imaginacion, su inteligencia emocional y, ademas, le dota de una orien-
tacion moral (es decir, de la capacidad de reflexionar criticamente), de la con-
ciencia de su propia autonomia y de la libertad de accion y pensamiento.
(UNESCO, 2006, p. 2)

Desde este planteamiento de conexion del arte con los ODS cerramos nuestra fundamentacion
tedrica con una recopilacién de algunas sugerencias de trabajo con los distintos ODS dentro de la
educacion. La educacion artistica es el espacio para trabajar la educacion emocional, el pensa-
miento critico y la responsabilidad social, aspectos que contribuyen a un desarrollo integral de la
personalidad (Bisquerra y Pérez, 2012).

Desde los ODS podemos trabajar para erradicar o minimizar situaciones de problematicas de acoso
escolar, segun Merma et al. (2020), a través de los ODS4. EDUCACION DE CALIDAD, ODSS5.
IGUALDAD DE GENERO y ODS10. REDUCCION DE LAS DESIGUALDADES, fomentando con
ellos “una convivencia que potencie las relaciones interpersonales” (p. 25). Estos ODS estan estre-
chamente relacionados con la promocioén del pensamiento critico y la responsabilidad social. El
docente tiene que saber integrar estos saberes y desarrollar la ensefianza desde estos valores
(Martinez et al., 2020).

Escribano (2022) nos ofrece una posibilidad de trabajar algunos ODS desde la educacion artistica.

e Establece los ODS1. FIN DE LA POBREZA, ODS2. HAMBRE CERO, ODS6. AGUA LIMPIA
Y SANEAMIENTO, ODS7. ENERGIA ASEQUIBLE Y NO CONTAMINANTE, ODS12. PRO-
DUCCION Y CONSUMO RESPONSABLES, ODS13. ACCION POR EL CLIMA, ODS14.
VIDA SUBMARINA y ODS15. VIDA DE ECOSISTEMAS TERRESTRES como ODS con ca-
racter actitudinal con posibilidad de trabajarse como contenido paralelo.

o EIODS3. SALUD Y BIENESTAR se puede relacionar con la alfabetizacion emocional desde
las competencias clave.
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e EIODSS5. IGUALDAD DE GENERO, tiene naturaleza tanto de contenido en si mismo como
de saber actitudinal, y puede trabajarse desde “una actitud de constante sospecha sobre los
discursos que legitiman el poder” (p. 114) poniendo el foco de atencidn en los microrrelatos.
Destaca la aplicacion para la alfabetizacion visual y las metodologias de educacion artistica,
como la educacion artistica basada en la Cultura Visual (EACV) en el trabajo del ODS16
(Paz, justicia e instituciones sdlidas).

e Asimismo, poniendo el foco de atencidn en el trabajo de la creatividad y la innovacion curri-
cular, presenta el ODS8. TRABAJO DECENTE Y CRECIMIENTO ECONOMICO, ODS®9. IN-
DUSTRIA, INNOVACION E INFRAESTRUCTURA, ODS10. REDUCCION DE LAS DE-
SIGUALDADES, ODS11. CIUDADES Y COMUNIDADES SOSTENIBLES y OSD17. ALIAN-
ZAS PARA LOGRAR LOS OBJETIVOS. El ODS4. EDUCACION DE CALIDAD se establece
en estos estudios como un objetivo transversal a todos ellos, como hemos visto en la EDS.

Hemos visto varios frentes desde donde abordar la alineacion de los ODS con los estudios de edu-
cacioén superior: desde una mirada global que configure un aprendizaje permanente, a través de la
transversalidad y la interdisciplinariedad, y como integracion directa en los contenidos curriculares.
Asimismo, vemos que la educacion y la mediacién artistica suponen un puente de conexion natural
con la EDS, la responsabilidad social y el desarrollo del pensamiento critico. EI ambito artistico,
dentro y fuera del aula, nos ofrece un espacio de trabajo para la transformacion social y la integra-
cion de los valores que recogen los ODS. Este recorrido desemboca en el contexto de nuestra
investigacion.

Contexto del estudio

El contexto global del estudio es el proyecto 1+D La contribucion del arte a los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible en las titulaciones universitarias. Recursos e instrumentos para su implantacion
[PID2020-112964RB-100] desde el que se estudian los mapas competenciales de una serie de titu-
laciones de estudios superiores del ambito artistico, y la alineaciéon con los ODS de estas compe-
tencias dentro de los planes de estudios.

En este articulo partimos del analisis dentro del proyecto de las competencias del Master Universi-
tario en Educacion Artistica en Instituciones Sociales y Culturales (MEDART) de la Universidad
Complutense de Madrid. Esta titulacién tiene como objetivo la formacion de profesionales en el area
de la educacién artistica y la creacion plastica para desarrollar propuestas desde la educacion,
creacion y mediacion en contextos sociales, culturales y de salud.

La propia naturaleza del master presenta una conexién directa con los conceptos clave presentados
anteriormente. A ellos sumamos la formacién del profesorado, que es un factor clave para la calidad
educativa (Giner et al., 2020; Lujan et al. 2020; Martinez et al., 2020; Merma et al., 2020). El profe-
sorado y alumnado del master, futuros docentes, desarrollan practicas de creacién y mediacion en

54

OBSERVAR 2024. 18, 47-70 ISSN: 1988-5105

https://revistes.ub.edu/index.php/observar/



Begona Yanez-Martinez Alineacién de los ODS...

las que el arte es una herramienta de conocimiento, cambio social y de contribucion a la mejora de
la salud. Aunando todo lo anterior, el master aborda las necesidades sociales que Ruiz y Vivar-
Quintana (2022) conectan con los ODS: “educacion, salud, proteccion social y oportunidades labo-
rales” (p. 89), todo ello desde una perspectiva de educacion, creacion y mediacion artisticas.

Objetivos
El objetivo general es identificar si la presencia de los ODS, en el aula y el desarrollo real de las
asignaturas, dentro del contexto universitario de Artes —desde el estudio a nivel micro de su presen-
cia en el MEDART—, se corresponde con la informacion publica de los planes de estudios.

Para alcanzar este objetivo establecemos los siguientes objetivos especificos, teniendo en cuenta
que en estudios anteriores hemos cumplido con el andlisis de la presencia de los ODS en las com-
petencias de la titulacion (Yanez y Lekue 2023):

e Analizar cualitativamente la presencia de los ODS en los contenidos de las guias docentes
de las asignaturas y sus posibilidades de trabajo en el aula.

e Estudiar los métodos de acercamiento a los ODS de las distintas asignaturas a través de la
opinién directa de los docentes.

o Comparar los resultados de presencia de los ODS en los tres frentes de estudio: competen-
cias, contenidos y aula.

e Evaluar la presencia real de los ODS con base en dicha comparacion.

Método

El estudio consiste en la obtencion, analisis y relacion los datos relativos a la presencia de los ODS
en las asignaturas de la titulacion, para tener una vision mas global y completa de dicha presencia.
Como veiamos en la fundamentacion tedrica, podemos encontrar los ODS desde una mirada global,
transversal o integrada a nivel curricular. Para identificar esta presencia a estos niveles se estudia
su relacién con las competencias, con los contenidos y con la imparticién real de las asignaturas y
modulos de la titulacion.

Se parte de un estudio cualitativo de investigacion documental sobre los 9 planes de estudios del
MEDART, como parte de proyecto |+D anteriormente citado. Mediante la técnica de andlisis de
contenido se aplica el sistema categorial (Menéndez-Varela, 2022) establecido en una fase inicial
del proyecto, en la que se establecen cinco dimensiones principales: tipos de competencia, proce-
sos cognitivos, relacion con el arte, problemas de formulacion/redaccion y relacion con los ODS. El
analisis de contenido es un “método para estudiar y analizarlas comunicaciones de una forma sis-
tematica, objetiva y cuantitativa” (Lépez-Noguero, 2002, p. 168).
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Este analisis se realiza con el apoyo de un software de analisis cualitativo, en este caso, el QDA
Miner Lite, que nos permite codificar los planes docentes aplicando el sistema categorial estable-
cido. Para este estudio, el analisis se hace extensivo a los contenidos de los planes docentes v,
posteriormente, se relacionan estos resultados con los obtenidos de la experiencia directa en el aula
y la imparticion de las asignaturas de los docentes, que recogemos mediante un cuestionario cuan-
titativo.

Para comprender mejor el método se explica a través de sus fases de trabajo.

Analisis de competencias en QDA

Como fase previa partimos de los resultados del andlisis completo (Yafez-Martinez y Lekue, 2023)
de las cinco dimensiones (Menéndez-Varela, 2022) y seleccionamos los datos de la relacion de las
competencias con los ODS. El andlisis de contenido se caracteriza por el uso de categorias, estas
nos permiten sistematizar la investigacion (Abela, 2002) y adquirir una posicion unificada y objetiva
frente a las fuentes.

Las competencias se analizan dentro de los planes docentes, por lo que se analizan 162 compe-
tencias en total sumando las competencias de todas las asignaturas —7 competencias generales
que aparecen en los 9 planes dando un total de 63; 7 competencias transversales que aparecen
también en los 9 planes resultando otras 63 y 21 competencias especificas que se repiten unica-
mente en algunos planes siendo un total de 36 competencias especificas—. Sobre este dato se
aplicara el 100% en los datos que veremos mas adelante.

Los criterios de clasificacion de los cédigos dentro de la categoria relacion con los ODS son los
siguientes (Menéndez-Varela, 2022):

e Desconectada: Competencias que no recogen en su titulo u objetivos de aprendizaje aso-
ciados el término "ODS" o algun ODS concreto, ni se identifican ideas relacionadas con los
ODS y sus metas.

e Afin: Competencias que no mencionan en su titulo u objetivos de aprendizaje asociados el
término "ODS" o algun ODS concreto. Sin embargo, recogen clara y directamente algunas
ideas relacionadas con los ODS y sus metas.

¢ Alineada: Competencias que mencionen en su titulo u objetivos de aprendizaje asociados el
término "ODS" o algun ODS concreto.

Para la relacién de afinidad se analizan las relaciones de las competencias con los enunciados de
los ODS y sus metas y se identifican algunos aspectos afines. Los criterios de afinidad se aplican y
amplian en el analisis de los contenidos, por lo que se presentan en la siguiente fase.
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Analisis de contenidos en QDA
Para completar la visién de la presencia de los ODS dentro de la titulacion se realiza una nueva

revision de los planes docentes, en este caso en la parte de los contenidos de las asignaturas, para
analizar cualitativamente la relacion con los ODS.

Se analizan los contenidos de los 9 planes docentes como conjunto completo y se establecen las
desconexiones, afinidades y alineaciones con los ODS, siendo 9 el 100% de los casos en esta fase
de andlisis.

Se aplican igualmente los cddigos presentados en la fase anterior y se establecen los siguientes
criterios de afinidad para la relacién de los contenidos con los ODS y sus metas:

e ODS3. SALUD Y BIENESTAR. Hablan de salud, pero no de bienestar.

e ODS4. EDUCACION DE CALIDAD. Hablan de educacion, procesos didacticos, etc., relacio-
nados con una educacion artistica como vehiculo de desarrollo cognitivo, emocional y social.

e ODS 5. IGUALDAD DE GENERO. Hablan de activismo artistico, género y feminismo.

e ODS8. TRABAJO DECENTE Y CRECIMIENTO ECONOMICO. Hablan del trabajo multidis-
ciplinar entre campos profesionales (relacionado con las metas).

e ODS9. INDUSTRIA, INNOVACION E INFRAESTRUCTURAS. Hablan del uso de las TIC,
investigacion y proyeccion al doctorado (relacionado con las metas).

e 0ODS10. REDUCCION DE LAS DESIGUALDADES.: Hablan de la mejora de la realidad so-
cial y accesibilidad universal. También de género, clase y raza (relacionado con las metas).

e ODS 11. CIUDADES Y COMUNIDADES SOSTENIBLES. Relacionado con la mediacion y
practicas colaborativas. Proteccion del patrimonio cultural y natural (relacionado con las me-
tas).

e ODS 12. PRODUCCION Y CONSUMO RESPONSABLES. Relacionado con el arte transfor-
mador y dimensién ecosocial (relacionado con las metas).

e ODS 13. ACCION POR EL CLIMA. Hablan de la crisis climatica.

e 0ODS16.PAZ, JUSTICIAE INSTITUCIONES SOLIDAS. Hablan de cultura de la paz y valores
democraticos.

Estudio de la presencia en el aula

El tercer nivel de analisis se desarrolla a través del trabajo con los docentes de la titulacion. Me-
diante un cuestionario cuantitativo se recoge los datos de la presencia de los ODS en el aula/desa-
rrollo de la asignatura. Asimismo, se deja un espacio abierto para posibles observaciones o aclara-
ciones a su respuesta.
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Para esta fase se aplican igualmente las categorias de desconexién, afinidad o alineacion, pero se
presentan de la siguiente manera a los docentes:

e Desconexion: no tiene presencia en la asignatura.

o Afinidad: tiene alguna relacion con lo impartido en la asignatura. Trabajamos algunas cone-
xiones con este tema.

e Alineacién: tiene una relacion directa con lo impartido en la asignatura. Este tema se trabaja
literalmente en contenidos, actividades u obras de autores.

Los docentes tienen que marcar una de las tres opciones en cada uno de los 17 ODS con relacion
a lo que se imparte realmente en el aula. Para las respuestas de los médulos de practicasy TFM la
coordinadora del master responde sobre la experiencia de los trabajos realizados en ambos modu-
los.

Relacién o triangulacion de los datos

La dltima fase consiste en relacionar los datos para poder establecer un analisis global y por ODS
de la desconexioén, afinidad o alineacion de los ODS con el master a nivel general, sin desglosar por
asignatura.

Resultados

Para comenzar, presentamos los datos globales de la relacion de los tres analisis y posteriormente
un breve repaso por ODS.

Tabla 1. Resultados globales comparados.

Competencias Contenidos Aula
Des. Afin Alin. Des. Afin Alin. Des. Afin Alin.
ODS1 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% O 0% 3 33% 6 67% 0 0%
ODS2 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% O 0% 5 56% 4 44% 0 0%
ODS3 150 93% 1 1% 11 7% 8 8% 0 0% 1 1% 1 1% 4 44% |4 44%
ODSs4 162 100% O 0% 0 0% 5 56% 4 4% 0 0% 1 1% 2 22% |6 67%
ODS5 153 94% 0 0% 9 6% 7 78% 1 1% 1 1% 1 1% 2 22% |6 67%
ODS6 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% O 0% 6 67% 3 33% 0 0%
OoDSs7 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% 0 0% 7 78% 2 22% 0 0%
ODS8 153 94% 9 6% 0 0% 7 78% 2 22% 0 0% 1 1% 5 56% |3 33%
ODS9 144 89% 18 11% O 0% 7 78% 2 22% 0 0% 4 44% 3 33% 2 22%
ODS10 144 89% 18 11% O 0% 5 56% 3 33% 1 1% 1 1% 4 44% |4 44%
ODS11 162 100% O 0% 0 0% 8 8% 1 1M% 0 0% 3 33% 5 5% 1 11%
OoDS12 162 100% O 0% 0 0% 8 8% 1 1M% 0 0% 2 22% 7 78% 0 0%
ODS13 162 100% O 0% 0 0% 8 8% 1 1M% 0 0% 3 33% 5 5% 1 11%
OoDS14 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% 0O 0% 6 67% 3 33% 0 0%
ODS15 162 100% O 0% 0 0% 9 100% 0 0% 0 0% 6 67% 2 22% 1 11%
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ODS16 153 94% 9 6% 0 0% 4 44% 5 56% 0 0% 1 1% 6 67% 2 22%

ODS17 162 100% O 0% O 0% 9 100% 0 0% O 0% 7 78% 1 1% 1 11%

Total - 55 20 130 20 3 58 64 31
Fuente: original de la autora.

En la Tabla 1 podemos ver todos los datos de los tres analisis, respondiendo a los totales especifi-
cados en el método para cada caso. En la primera columna de cada categoria, dentro de cada
dimension del estudio, vemos el recuento sobre el total, en el caso de las competencias 162 (n° de
competencias) y en los casos de contenidos y experiencia en el aula 9 (n° de asignaturas). En la
segunda columna vemos el porcentaje de aparicién, en el caso de las competencias 162 seria el
100% de los casos, y en los contenidos y aula 9 seria el 100% de los casos. El resultado es una
vision global de la titulacion. Subrayados en gris aparecen los casos de alineacion.

En el campo de las competencias vemos un total de 20 alineaciones con los ODS3 y ODS5, que se
corresponden con las competencias CT5 y CE21 para el ODS3, teniendo alineacion con 11/162
competencias, resultando el 7%, y la competencia CT7 para el ODS5, que corresponde a una ali-
neacion con 9/162 competencias, siendo el 6%. Asimismo, vemos 55 afinidades en algunas com-
petencias con los ODS3 (CE20; 1/162; 1%), ODS8 (CT5; 9/162; 6%), ODS9 (CG1y CG7; 18/162;
11%), ODS10 (CG6 y CT7; 18/162; 11%) y ODS16 (CT7; 9/162; 6%). Como se puede ver algunas
competencias, por la extension de su redaccion, presentan afinidad con varios ODS. Las restantes
123 competencias presentan desconexion con todos los ODS.

En el campo de los contenidos vemos un total de 3 alineaciones. Con los ODS3 (1/9; 11%), ODS5
(1/9; 11%) y ODS10 (1/9; 11%). Vemos 20 afinidades totales con un gran numero de objetivos:
ODS4 (4/9; 44%), ODS5 (1/9; 11%), ODS8 (2/9; 22%), ODS9 (2/9; 22%), ODS10 (3/9; 33%), ODS11
(1/9; 11%), ODS12 (1/9; 11%), ODS13 (1/9; 11%) y ODS16 (5/9; 56%). Siete de los ODS presentan
desconexion con los contenidos de los planes docentes, siendo un total de 130 desconexiones.

Desde la experiencia en el aula la alineacion y afinidad con el numero de ODS aumenta, identifi-
cando un total de 31 alineaciones, siendo 23 las mas significativas —por el nimero de asignaturas
que identifican su presencia, entre tres y seis— con los ODS3 (4/9; 44%), ODS4 (6/9; 67%), ODS5
(6/9; 67%), ODS8 (3/9; 33%), ODS10 (4/9; 44%). Las otras 8 alineaciones se producen en una o
dos asignaturas con los ODS9 (2/9; 22%), ODS11 (1/9; 11%), ODS13 (1/9; 11%), ODS15 (1/9;
11%), ODS16 (2/9; 22%) y ODS17 (1/9; 11%). Vemos un total de 64 afinidades, que se correspon-
den con los ODS1 (6/9; 67%), ODS2 (4/9; 44%), ODS3 (4/9; 44%), ODS4 (2/9; 22%), ODS5 (2/9;
22%), ODS6 (3/9; 33%), ODS7 (2/9; 22%), ODS8 (5/9; 56%), ODS9 (3/9; 33%), ODS10 (4/9; 44%),
ODS11 (5/9; 56%), ODS12 (7/9; 78%), ODS13 (5/9; 56%), ODS14 (3/9; 33%), ODS15 (2/9; 22%),
ODS16 (6/9; 67%) y ODS17 (1/9; 11%). Y 58 desconexiones.
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Tabla 2. Resultados de desconexidn, afinidad y alineacion globales sobre el 100% de
posibilidades de presencia de los 17 ODS.

Competencias Contenidos Aula
Des. Afin Alin. Des. Afin Alin. Des. Afin Alin.
123 55 20 130 20 3 58 64 31

76% 34% 12% 85% 13% 2% 38% 42% 20%
Fuente: original de la autora.

En la Tabla 2, retomamos los recuentos de desconexiones, afinidades y alineaciones e incorpora-
mos el porcentaje global tomando como referencia el total de posibilidades de presencia de los ODS
en cada una de las tres dimensiones del estudio®. Vemos una clara tendencia a la desconexion en
las competencias y los contenidos y algo mas de equilibrio en el aula.

Para profundizar en los resultados vamos a revisar la relaciéon de las tres dimensiones en cada
ODS.

ODS1. Fin de la pobreza ODS2. Hambre cero
0, 0, 0, 0,

100% 100% 33%63% 100% 100% 56% 449%
lO%O% lO%O% ﬁ 0% lO%O% lO%O% i /0%
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 1. Comparacion de los datos del ODS1 y ODS2. Fuente: original de la autora.

En el caso del ODS1 y ODS2 (Fig. 1) destacamos la identificacion de los docentes como objetivos
afines con gran parte de las asignaturas —seis en el caso del ODS1 y cuatro en el caso del ODS2,
contrastando claramente con la completa desconexién en competencias y contenidos. No hay ali-
neacion en ninguna de las dimensiones.

2 Los porcentajes globales de desconexion, afinidad y alineacion se obtienen de los siguientes célculos: en contenidos y
experiencia en el aula se toma como referencia la cifra que resultaria de obtener un 100% de presencia de los 17 ODS
en las 9 asignaturas, dando como resultado 153. En el caso de las competencias, las 162 competencias representan la
totalidad de la titulacién. Se tienen en cuenta como casos individuales y no como conjunto, como en contenidos y aula,
por lo que el 100% seria 162, ya que no podemos valorar el 100% con una presencia de todos los ODS en cada compe-
tencia. Los porcentajes en este caso de desconexion, afinidad y alineacion no suman 100% porque en algunas compe-
tencias hay presencia de varios ODS.
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ODSa3. Salud y bienestar

93% 89%
I l 44% 44%
o 7% o 1% 1%
1% 0% -
COMPETENCIAS CONTENIDOS AULA

m Desconectada Afin mAlineada

Figura 2. Comparacion de los datos del ODS3. Fuente: original de la autora.

El ODS3 (Fig. 2) tiene presencia en las tres dimensiones. De hecho, presenta alineacion en com-
petencias contenidos y aula. Esto implica que aparece literalmente en competencias y contenidos,
y que cuatro de los docentes consideran que se trata de forma directa en la asignatura. Otros cuatro
docentes consideran que tiene afinidad, con lo que solo hay una asignatura en la que el ODS3 no
tenga presencia desde la experiencia de los docentes.

ODS4. Educacion de calidad ODSS5. Igualdad de género
100% 94% 78%
)
56% 44% 229, 67% 22% 67%
IO%O% | | Low 1% | l 0% 6% I11%11% 1% .
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 3. Comparacion de los datos del ODS4 y ODS5. Fuente: original de la autora.

Los ODS4 y ODS5 (Fig. 3) también tienen una fuerte presencia, como sucedia con el ODS3. La
salud, la educacién y la igualdad son constantes en contenidos y percepcién de los docentes en
distintas medidas. En este caso, la mayoria de los docentes los identifican como alineados —en seis
de las nueve asignaturas en cada caso— o afines —dos asignaturas— quedando Unicamente una
asignatura que no los considera ni alineados ni afines. Respecto a las competencias la situacién es
la contraria, en su mayoria desconectado, y respecto a los contenidos vemos afinidad con el ODS4,
debido a la relacion del master con la educacién de calidad a través de la educacion artistica.

Los ODS6 y ODS7 (Fig. 4) parecen unicamente de forma afin en algunas experiencias en el aula,
en el resto de dimensiones y asignaturas estan desconectados.
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ODS6. Agua limpia y ODS?7. Energia asequible y no
saneamiento contaminante
0, 0, 0, 0,

" /8"/ 0% e /5‘7 0% 67% 33%O"/ " /8"/ 0% e /5‘7 0% 8% 220/%)"/
. 0 0% . 0 0% m / 0 . 0 0% . 0 0% - | 0
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA

m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 4. Comparacion de los datos del ODS6 y ODS7. Fuente: original de la autora.

ODS8. Trabajo decente y ODS9. Industria, innovacién e
crecimiento econdmico infraestructura

94% 78% 56% 89% 78% 44% 330/
0, 0, 0

Ie%o% 0 11y 3% I”%O% B o ./ 22%

_— | -

COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 5. Comparacion de los datos del ODS8 y ODS9. Fuente: original de la autora.

En estos dos objetivos (Fig. 5) vemos afinidad en las tres dimensiones, destacando el aula en el
ODS8, siendo mas de la mitad y teniendo una alineacion significativa en ambos ODS. Las compe-
tencias reflejan ligeramente la presencia, con nada de alineacién. Y los contenidos solo presentan
afinidad en dos asignaturas cada uno.

ODS10. Reduccién de las ODS11. Ciudades y
desigualdades comunidades sostenibles
89% 100% 89%
56% 44% 44% 0,56%
33% ° o 33
l11%0% % 1% .0%0% I on : 1%
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 6. Comparacion de los datos del ODS10 y ODS11. Fuente: original de la autora.

En el ODS10 (Fig. 6) volvemos a ver una presencia en todas las aulas excepto en una, con un
equilibro entre alineacion y afinidad —cuatro y cuatro—. Es un objetivo con bastante presencia en los
contenidos y con algo de afinidad en las competencias. En el caso del ODS11 (Fig. 6) la descone-
xion es total en las competencias, solo vemos una afinidad en los contenidos, pero los docentes
identifican un 56% de afinidad y un 11% de alineacién, resultando seis asignaturas con presencia
del ODS11.
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ODS12. Produccion y consumo ODS13. Accién por el clima
respnsables
100% 0
100% 89% ., 78% ’ 89% 339,56%
0% 0% .11%0% 22ﬁ 0% l0%0% .11%0% - 1%
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 7. Comparacion de los datos del ODS12 y ODS13. Fuente: original de la autora.

Los ODS12 y ODS13 (Fig. 7) tienen una desconexién total en las competencias, una ligera afinidad
en los contenidos —en una asignatura cada uno—, pero en cambio vemos una identificacion clara de
los docentes sobre la presencia de estos ODS en la imparticidon de las asignaturas.

ODS14. Vida submarina ODS15. Vida y ecosistemas
terrestres
0, 0,
100% 100% 67%330/ 100% 100% 67% )
.0%0% .0%0% 0% lO%O% l0%0% .22 711%
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
m Desconectada Afin mAlineada m Desconectada Afin mAlineada

Figura 8. Comparacion de los datos del ODS14 y ODS15. Fuente: original de la autora.

En los ODS14 y ODS15 (Fig. 8) se acentua la situacion de los dos anteriores, ya que hay descone-
Xion total tanto en competencias como en contenidos, pero los docentes identifican presencia en
tres asignaturas —tres afinidades en el ODS14 y dos afinidades y una alineacion en el ODS15-.

ODS16. Paz, justicia e ODS17. Alianzas para lograr los
instituciones solidas objetivos
o,
94% 449, 56% 67% 100% 100% 78%
Ie%o% mo% 1% 2% Powor  Joron et
COMP. CONT. AULA COMP. CONT. AULA
mDesconectada = Afin ®Alineada mDesconectada = Afin ®Alineada

Figura 9. Comparacion de los datos del ODS16 y ODS17. Fuente: original de la autora.

El ODS16 (Fig. 9) tiene una ligera afinidad en las competencias, pero se identifica bastante presen-
cia en contenidos y aula, destacando una alta afinidad. En dos asignaturas los docentes identifican
alineacion, es decir, una relacion directa con este ODS o sus metas. El caso del ODS17 (Fig. 9)
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repite lo de otros anteriores, completa desconexion en competencias y contenidos y alguna presen-
cia en el aula —una alineacion y una afinidad—.

En las observaciones abiertas algunos docentes nos dejan constancia de la existencia de una rela-
cion de las asignaturas y sus programas con los ODS de forma tangencial, aunque no se desarrollen
especificamente. “Hay muchos aspectos del programa que son tangenciales a los ODS, aunque
especificamente no se desarrollan como tales” (docente 2)3. En otro caso se trabaja en la asignatura
con artistas o colectivos artisticos que estan implicados con los ODS e identifica relacién directa
con algunos ODS por trabajar sus contenidos: “feminismos y politicas desde el cuerpo, crisis clima-
tica y pensamiento posthumanista, etc.” (docente 7).

Discusion
Una vez analizados los datos vemos un orden creciente distinto si analizamos la presencia de cada
uno de los 17 ODS —nivel cualitativo— y si analizamos los datos cuantitativos. A nivel cualitativo
(Tabla 3) la presencia de los ODS es mas significativa en el aula, seguida por los contenidos y, por
ultimo, las competencias, tanto en alineaciones como en afinidades.

Tabla 3. Listado de ODS alineados y afines en las tres dimensiones.

Competencias Contenidos Aula
ODS3, ODS4, ODS5,
0ODS8, ODS9, ODS10,

Alineacién ODS3y ODS5 ODS3,0DS5y ODS10  (nea AR ™o lats,
ODS16 y ODS17
ODS4, ODS5, ODS?7,
- ODS3, 0DS8, ODS9,  ODS8, ODS9, ODS10, Todos
ODS10y ODS16 ODS11, ODS12, ODS13
y ODS16

Fuente: original de la autora.

En el andlisis cuantitativo, contenidos y competencias cambian de puesto, debido a la relacién con
el recuento global de competencias (162) y el nimero de relaciones con los ODS con cada asigna-
tura (153).

e Contenidos 2% de alineacién y 13% de afinidad.
e Competencias 12% de alineacion y 34% de afinidad.
e Aula 20% de alineacion y 42% de afinidad.

3 Para mantener el anonimato de las respuestas se nombra a los docentes por el orden en responder al cuestionario
online.
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Esto nos demuestra que realmente hay mayor presencia cuantitativa global de los ODS en las com-
petencias que en los contenidos, aunque la presencia individual de los ODS nos indique mayor
presencia en contenidos que en competencias. Este dato debe matizarse teniendo en cuenta que
la presencia en competencias se realiza principalmente en competencias generales y transversales,
que se repiten en todas las asignaturas, y tiene una leve presencia en las especificas. En cualquiera
de los casos, los datos de competencias y contenidos responden a los datos de los planes docentes,
e incluso en conjunto son menos significativas que la presencia real en el aula aportada por los
docentes de las asignaturas.

Repasando los ODS mas significativos, vemos una constante que son los ODS3. SALUD Y BIE-
NESTAR y ODS5. IGUALDAD DE GENERO Estos objetivos tienen una fuerte presencia en el mas-
ter debido a los ambitos de trabajo del mismo. Ademas de aparecer literalmente en alguna compe-
tencia, tanto salud y bienestar como igualdad entre hombres y mujeres, vemos que el ambito de
arte y salud y de la educacion para la igualdad son claves en el desarrollo del aprendizaje del mas-
ter. Por este motivo los docentes los identifican también con una fuerte presencia, siendo los dos
ODS mas significativos en el estudio.

El siguiente que aparece en varias dimensiones es el ODS10. REDUCCION DE LAS DESIGUAL-
DADES. Aunque presenta una afinidad leve en las competencias, su presencia en contenidos y el
aula es bastante significativa. En los contenidos de cuatro asignaturas podemos ver aspectos rela-
cionados con este ODS o sus metas, y ocho de los nueve docentes identifican su presencia. Esto
se debe a la fuerte presencia de la transformacion social en el master.

La presencia del ODS4. EDUACION DE CALIDAD es importante. En el analisis de competencias
se tomo la decision de no identificar afinidades a este ODS, a pesar de que hemos visto que la
educacion artistica tiene una relacion directa con la educacion de calidad. En los contenidos hay
una mayor referencia a esta educacién de calidad desde los procesos de educacién artistica, aun-
que no aparezca directamente el concepto de educacion de calidad. Esto hace que en competen-
cias haya desconexion, en contenidos haya una alta afinidad y en el aula haya una presencia muy
significativa, con una alta alineacion.

En los casos del ODS8. TRABAJO DECENTE Y CRECIMIENTO ECONOMICO y el ODS9. INDUS-
TRIA, INNOVACION E INFRAESTRUCCTURA nuevamente hay una leve afinidad en las compe-
tencias, algo mas elevada en las afinidades de los contenidos, pero claramente presente desde la
realidad del aula en 8 asignaturas el ODS8 y en 5 asignaturas el ODS9.

El ultimo caso destacado es el ODS16. PAZ, JUSTICIA E INSTITUCIONES SOLIDAS que nueva-
mente tiene relacion con muchos de los valores inclusivos y sociales transmitidos a través del mas-
ter. Aunque tiene una leve afinidad en las competencias, vemos una relacién de afinidad en cinco
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asignaturas y, nuevamente, ocho de los nueve docentes ven una clara presencia ya sea directa o
por afinidad.

Conclusiones

Lo que podemos ver en estos casos destacados y en los datos globales es que la presencia de los
ODS en los planes docentes —y, en consecuencia, en la documentacion que se puede consultar del
master de forma publica y abierta a través de su web, que en este caso se analiza a través de las
competencias y contenidos— es mucho menor que la que realmente experimentan los estudiantes
que cursan el master.

Dentro de las limitaciones encontradas —mas alla de la escasa de alineacion directa de los ODS en
los planes docentes—, encontramos una falta de profundizacion en las metas de los OSD por parte
de algunos docentes, que no han identificado con su imparticion algunos aspectos afines que desde
los estudios previos de la titulacion si se han identificado asociados a estas mismas asignaturas.
Asimismo, la afinidad con los ODS resulta dificil, ya que la aparicion literal de todos los ODS en los
planes docentes supondria un afiadido a la ya extensa programacién en poco tiempo que tienen las
asignaturas, como ya hemos visto en Vargas y Aragon (2021).

La presencia transversal de los ODS parece ser la respuesta mas accesible. En el master esta
presencia es muy elevada, como demuestra la experiencia de implementacion de las asignaturas
en el aula. Pero, siguiendo lo aprendido a través de las experiencias expuestas en la fundamenta-
cion tedrica, seria conveniente que esta realidad de trabajo con los ODS quedara reflejada en los
contenidos curriculares y en sus competencias especificas, de forma que no supongan una sobre
carga ni para el docente ni para el alumnado, reflejando las afinidades a los ODS y destacando las
alineaciones mas claramente. De esta manera seria visible ya desde los planes de estudios que se
esta atendiendo a la presencia de los ODS en todas las dimensiones del proceso educativo del
master.

El MEDART presenta un escenario muy favorable para la insercion oficial de algunos ODS en las
programaciones de la mayoria de las asignaturas debido, como deciamos, a su relacion directa con
la mediacién artistica. Mas alla del objetivo académico del master en la formacion de profesionales
de la educacion artistica y la creacion plastica, que desarrollen propuestas desde la educacion,
creacion y mediacion, nuestros masterandos se forman como agentes de transformacion social,
para la construccién de una sociedad mas inclusiva, igualitaria, equitativa y sostenible, entre otros.
Esto es asi por esa relacion que hemos visto del arte y la educacién artistica con una vision social
e implicada en la sociedad a nivel general y en las comunidades de intervencion a nivel local. De
esta forma, el MEDART es una referencia directa para esta relacion de las artes con esta necesidad
de trabajo de la Agenda 2030 y es por ello por lo que lo consideramos un punto de partida para este
analisis de la presencia de los ODS en el contexto universitario de Artes.
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A través de los datos presentados tenemos una vision global de la presencia de los ODS en el
master, pudiendo identificar qué ODS tienen ya una presencia significativa y en cuales debemos
prestar mas atencién a nivel general. Como linea de investigacion futura se analizaran los datos a
nivel de asignatura, para identificar y disefar planes especificos para cada materia.
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