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Resumen

Este articulo aporta el disefio de tareas elaboradas para el desarrollo de las competencias fonicas
(Cantero, 2014, 2008) de estudiantes brasilefios de espafiol como lengua extranjera (E/LE) de
nivel intermedio. Se parte de la constatacion de la insuficiencia de herramientas en los manuales
de E/LE concernientes a la didéctica de la lengua oral (Blanco, 2014; Iruela, 1997) y de la
observacion de propuestas didacticas que subordinan la lengua oral a la lengua escrita (Bartoli,
2005; Iruela, 2004). Con el fin de contribuir a la disminucion de las carencias identificadas,
apoyandose en el enfoque centrado en la accion (Consejo de Europa, 2001; 2021) y el enfoque
oral (Cantero, 2020), en el texto se propone una secuencia de tareas audiovisuales (previas,
capacitadoras, posibilitadoras y final) (Cantero, 2019) disenadas para el desarrollo de las
competencias fonicas y una ribrica de evaluacion de las destrezas orales de forma integrada en el
ambito de la percepcion, produccion, interaccion y mediacion de textos orales. Se plantea como
tarea final la creacion de un podcast sobre la tematica de la “emergencia climatica” por el
incremento de reflexiones a ese respecto en la prensa y la relevancia del tema en el contexto
brasilefio. Se espera con eso generar espacios de interaccion significativa que favorezcan el
aprendizaje de E/LE y contribuir en la didactica de la lengua oral.

Palabras clave: Competencias fonicas; Didactica de la lengua oral; Enfoque oral; Enfoque
centrado en la accion.
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Podcastella: una proposta de tasques per al desenvolupament de les
competéncies foniques en E/LE

Resum: Aquest article aporta el disseny de tasques elaborades per al desenvolupament de les
competencies foniques (Cantero, 2014, 2008) d'estudiants brasilers d'espanyol com a llengua
estrangera (E/LE) de nivell intermedi. Es parteix de la constatacio de la insuficiencia d'eines als
manuals d'E/LE relacionades amb la didactica de la llengua oral (Blanco, 2014; Iruela, 1997) i de
I'observacio de propostes didactiques que subordinen la llengua oral a la llengua escrita (Bartoli,
2005; Iruela, 2004). Per tal de contribuir a la disminucié de les mancances identificades, i basant-
nos en I'enfocament centrat en l'accié (Consell d'Europa, 2001; 2021) i 'enfocament oral (Cantero,
2020), es proposa una seqiiéncia de tasques audiovisuals (prévies, capacitadores, possibilitadores
i final) (Cantero, 2019) dissenyades per al desenvolupament de les competéncies foniques i una
rubrica d'avaluacié de les destreses orals de forma integrada a I'ambit de la percepcio, produccio,
interacci6 1 mediacio de textos orals. Es planteja com a tasca final la creacio d’un podcast sobre
el tema de ’emergencia climatica per l'increment de reflexions que han aparegut en la premsa i
la seva rellevancia en el context brasiler. Amb aix0 s'espera generar espais d'interaccid
significativa que afavoreixin 1’aprenentatge d’E/LE i contribuir a la didactica de la llengua oral.

Paraules clau: Competéncies foniques; Didactica de la llengua oral; Enfocament oral;
Enfocament centrat a 1’accio.

PodCastellano: A Proposal for Tasks to Develop Phonic Skills in Spanish L2

Abstract: This article focuses on a proposal for the design of tasks to develop the phonic skills
(Cantero, 2014, 2008) of intermediate-level Brazilian students of Spanish L2. It takes as a starting
point the observation that there are insufficient tools in Spanish L2 manuals concerning the
didactics of oral language (Blanco, 2014, Iruela, 1997) and that didactic proposals subordinate
oral language to written language (Bartoli, 2005, Iruela, 2004). To contribute to reducing the
identified shortcomings and based on an action-focused approach (Council of Europe, 2021;
2001) and an oral approach (Cantero, 2020), a sequence of audiovisual tasks (previous, training,
enabling and final) is proposed (Cantero, 2019), designed to develop phonic skills, in addition to
a rubric for evaluating oral skills in an integrated way in the field of perception, production,
interaction and mediation of oral texts. The final task is the creation of a podcast with the theme
“climate emergency”, considering the increase in discussions in the press and the relevance of
the issue in the Brazilian context. The aim is to generate spaces for meaningful interaction and
try to broaden the basis of oral language teaching.

Keywords: Phonic skills; Oral language teaching; Oral approach; Action-focused approach.
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1. Introduccion

Las metodologias de ensefianza y aprendizaje de la dimension fonica de lenguas extranjeras han
sufrido diversas transformaciones a lo largo de los afios. Observamos desde una perspectiva de
ensefianza de la pronunciacion totalmente mecanicista, hasta perspectivas mas comunicativas
(Cantero, 2020; Kupske y Alves, 2017). En el ambito de los enfoques comunicativos hay los que
apoyan la instruccion de la pronunciacion de forma explicita', la descripcion y anélisis de los
segmentos fonéticos-fonoldgicos (Celce-Murcia, Brinton y Goodwin, 1996) y los que defienden
que la ensefianza comunicativa de la pronunciacion no conlleva necesariamente la instruccion
fonética y el uso reflexivo o metalingiiistico de la lengua (Cantero, 2020).

En el contexto de ensefianza de la pronunciacion de lenguas extranjeras brasilefio y mundial,
Alves (2021) argumenta que los estudios de instruccion explicita y entrenamiento perceptual® han
ocupado un lugar destacado. Se observa, asimismo, que el enfoque en la ensefianza de la
pronunciacion en los manuales de espafiol como lengua extranjera (E/LE), tanto en el mundo
(Padilla, 2015; Blanco, 2014; Bartoli, 2005; Iruela, 2004; Llisterri, 2007), como en Brasil (Pinho
2021; Alves 2019; Silva, 2017; Falcdo, 2012) no es suficiente para que se alcance una
competencia fonica por parte de los aprendices.

Ademas, algunos estudios demuestran que la ensefianza de la pronunciacion en el aula se distancia
de la naturaleza de la lengua oral y se desarrolla mediada por el lenguaje escrito (Bartoli, 2005;
Iruela, 2004). Se trata, a menudo, de practicas de sonidos aislados en palabras y frases, que
consisten en escuchar, repetir, clasificar, discriminar, leer y/o completar textos y, en su mayoria,
vinculadas a la ortografia (Bartoli, 2005) y o simbolos fonéticos (Cantero, 2020). En Brasil no es
diferente, como podemos observar en los estudios de Silva y Brisolara (2022), Pinto, Couto y
Silva (2022) y otros.

Ante la importancia de la ensefianza de la pronunciacion para el proceso de inteligibilidad en la
comunicacion oral y con el fin de contribuir a la disminucion de las carencias identificadas?,
apoyandose en el enfoque centrado en la accion (Consejo de Europa, 2001; 2021) y en el enfoque
oral (Cantero, 2020), el presente articulo tiene por objetivo proponer una secuencia de tareas
audiovisuales (previas, capacitadoras, posibilitadoras y final) (Cantero, 2019) disefiadas para el
desarrollo de las competencias fonicas y una rubrica de evaluacion de las destrezas orales de
forma integrada en el d&mbito de la percepcion, produccion, interaccion y mediacion de textos
orales.

Ante el escenario presentado, organizamos este articulo abordando, inicialmente, las bases
teoricas de la propuesta. Posteriormente, describimos la propuesta didactica. Y, finalmente,
presentamos las consideraciones finales y planteamientos de investigaciones futuras.

' Segin Alves (2021), el término “instruccion explicita” puede significar tanto proveer conocimiento
metalingiiistico acerca de la lengua, como aportar conocimiento acerca de la pronunciacion de forma
contextualizada.

2 Corresponde a una actividad de laboratorio en la que se expone al aprendiz a estimulos de la lengua
extranjera (naturales o manipulados) y le invita a identificarlos y/o discriminarlos recibiendo una
retroalimentacion correctiva (Alves, 2021).

3 Este estudio se ha desarrollado en el seno del Grupo de Estudios en Fonética Aplicada (GrEFAp) de la
Universidad Federal Rural de Pernambuco (Brasil) y se relaciona con trabajos de otros investigadores del
mismo grupo (Montenegro, 2022; Corréa Lopes, 2022; Leite Araujo, 2020).
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2. Marco teodrico

2.1. El enfoque oral para el desarrollo de las competencias
fénicas

Tal como se expresa en Cantero (2020), la lengua, esto es, el lenguaje natural, es oral por
naturaleza, su forma material es sonora, su canal de transmision es la sefial acustica y su
percepcion es auditiva. Todas las lenguas del mundo son habladas y solo unas pocas poseen
escritura. Sin embargo, tradicionalmente, la ensefianza de la lengua ha mantenido una
metodologia lectoescritora, es decir, la ensefianza de la oralidad frecuentemente es mediada por
la escritura, o sea, la lengua (oral) equivale a un lenguaje escrito pronunciado (lecturas en voz
alta). Un ejemplo que ilustra esta afirmacion es el uso de los libros (manuales) didacticos basados
casi exclusivamente en actividades de comprension y produccion escritas, cuyas actividades
relativas a la oralidad son marginales.

La escritura, como la oralidad, tiene sus caracteristicas y condiciones de funcionamiento propias,
conforme argumenta Cantero (2020). Se trata de un lenguaje artificial, un c6digo grafico arbitrario
(que no representa con exactitud la oralidad), de naturaleza unidireccional y descontextualizada,
lo que impone una serie de restricciones. El interlocutor de un texto escrito no comparte las
mismas informaciones contextuales de su autor ni tiene la posibilidad de interactuar con ¢l
directamente para sanar dudas con respecto a la comprension del mensaje (Cantero, 2020). De
esta forma, el mensaje escrito debe ser claro, objetivo y ordenado, respetando reglas 1éxico-
gramaticales rigidas de caracter prescriptivo, creadas justamente para estandarizar la escritura de
forma a garantizar la inteligibilidad entre los interlocutores.

La oralidad, por otro lado, es bi- o multidireccional, ya que la comunicacion oral implica
interlocutores (Cantero, 2020). El discurso oral es dialogado, interactivo, negociado y situado en
un contexto comunicativo especifico; es mas sencillo y flexible desde el punto de vista formal
(Cantero, 2020). La naturaleza de la lengua oral, por lo tanto, desde la perspectiva de diversos
autores (Cantero, 2020; Giralt, 2012; Leite Aratjo, 2020; Spalacci, 2014) exige un enfoque oral,
es decir, una metodologia de ensefianza que trabaje la oralidad desde la propia oralidad, sin la
mediacion de la escritura, trabajando la comunicacion oral en su conjunto, su multiplicidad y
multidimensionalidad.

Tradicionalmente, la oralidad estuvo relacionada a la ensefianza de la "pronunciacién", de una
forma poco realista, vinculada a la produccion (repeticion y memorizacion) de sonidos
segmentales (fonemas) de forma aislada, descontextualizada (Cantero, 2020). Tales practicas
parten de la comprension de que el fendmeno de la pronunciacion es univoco, estandar, como si
hubiera solamente un unico sistema fonoldgico y, en consecuencia, una unica forma "correcta"
de hablar que deberia ser perseguida por los aprendices. Sin embargo, en el ambito del enfoque
oral, bajo la oOptica de Cantero (2020), por "pronunciaciéon" deberiamos entender toda la
dimension fénica de la lengua. Pues la pronunciacion es multiple, no hay una, sino varias
pronunciaciones; y multidimensional, pues forma parte de todas las dimensiones del modelo de
competencia comunicativa. Asi, en esta investigacion, la didactica de la pronunciacion equivale
a la didactica de la oralidad y propone un tratamiento global centrado en el desarrollo de la
competencia fonica del aprendiz.

Para Cantero (2014, p. 40), la competencia fonica es "la dimension fonética de cada una de las
competencias comunicativas". Se trata de la "capacidad de producir y reconocer las unidades
fonicas de la lengua, en todos los niveles (sonidos, fonemas, unidades ritmicas y unidades
entonativas)” (Cantero, 1998, p.34) de modo que haya inteligibilidad (que sea comprensible), y
fluidez (que sea un discurso fluido, sin esfuerzos o interrupciones en la comunicacion).
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Para el autor, la competencia comunicativa se refiere al "conjunto de saberes, habilidades y
recursos que cada individuo pone en juego para relacionarse con los demas, para comunicarse"
(Cantero, 2014, p. 33). Basado en la propuesta del Marco Comtn de Referencia para las lenguas
(MCER) (Consejo de Europa, 2001, 2021) y en la teoria de la complejidad, Cantero (2008)
distingue dos tipos de competencias comunicativas: (1) las generales (o estratégicas), que
corresponden a los saberes, habilidades y recursos (lingiiisticos, discursivos, culturales y
estratégicos) que permiten a los individuos llevar a cabo un proceso comunicativo; (2) las
especificas, referidas a las actividades de lenguaje atendiendo a las dimensiones productiva,
perceptiva, mediadora e interactiva del hablante. Para el autor, las competencias estratégica e
interactiva son los ejes conductores y los motores de los procesos comunicativos. Asi, el objetivo
de los docentes de lengua debe ser ayudar a los aprendices a desarrollar ambas las competencias
con el objetivo de capacitarles a movilizar sus recursos para actuar como hablantes de la lengua
de forma eficaz en diferentes situaciones comunicativas. La tabla 1 resume la dimension fonica
correspondiente a cada una de las competencias comunicativas, segiin Cantero (2014).

Competencias Fonicas

Competencias fonicas Competencia lingiiistica: incluye las unidades paradigmaticas (sonidos,
generales fonemas, acento de palabra o paradigmatico, grupos ritmicos o palabras
fonicas, la entonacion).

Competencia discursiva: incluye las unidades sintagmaticas que permiten
la integracion y la inteligibilidad del discurso (variantes fonéticas
contextuales, el acento de frase o sintagmatico, la jerarquia fonica —
acentos, ritmo, entonacion —, la entonacién prelingiliistica — acento
dialectal y extranjero).

Competencia cultural: se refiere a la pronunciacion identitaria (estilistica)
y a los fendomenos paralingiiisticos que acompafian y modifican los
codigos lingiiisticos (entonaciéon emocional, de foco y de cortesia).

Competencia estratégica: corresponde a todos los recursos que pueden ser
usados (incluyendo otros codigos lingiiisticos — verbales y no verbales)
para movilizar el repertorio de elementos expresivos de la lengua
(pronunciaciones lingiiisticas, prelingiiisticas y paralingiiisticas) de forma
adecuada a los diferentes contextos comunicativos.

Competencias fonicas Competencias perceptiva y productiva: corresponde a la percepcion,
especificas identificacion y produccion adecuada de las unidades paradigmaticas,
sintagmaticas y a las variantes estilisticas relacionadas a grupos

identitarios.

Competencia mediadora: se refiere a la capacidad de comprender y hacer
comprender los contenidos lingiiistico, discursivo y cultural de un
discurso. Dicho de otro modo, se trata de la capacidad de ponerse en el
medio y establecer puentes entre el contenido de un discurso (oral o
escrito) y un interlocutor, convirtiendo el contenido en algo comprensible.

Competencia interactiva: corresponde a la capacidad de gestionar la
comunicacion espontanea con uno o mas interlocutores, en concreto, la
capacidad de negociar sentidos y significados.

Tabla 1. La dimension fonica de los componentes de la competencia comunicativa. Fuente:
Elaboracion propia a partir de Cantero (2014).
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Teniendo en cuenta la importancia del desarrollo de la competencia estratégica y de la
competencia interaccional para la comunicacion oral, el enfoque oral implica el uso de tres
recursos basicos que se sobreponen y a la vez se complementan: la inmersion foénica, los
interlocutores habituales y los contextos significativos (Cantero, 2020). Asi, el trabajo a partir de
la oralidad implica por parte de profesores y aprendices en la creacion de contextos significativos
(cerca de larealidad del hablante de la lengua, dentro y fuera del aula), ademas de la comunicacion
habitual y auténtica entre ellos. Asimismo, es posible afiadir en ese proceso espacios de
comunicacién en los que haya el empleo reflexivo (o metalingliistico) acerca de la forma
lingtiistica, siempre y cuando estas informaciones sirvan para algo y contribuyan para el alcance
de la competencia comunicativa.

Para Cantero (2020), el enfoque oral implica tres principios fundamentales: (1) trabajar la oralidad
desde la oralidad; (2) tratar la pronunciacion como “lengua oral”, es decir, de forma holistica y
contextualizada; y (3) convertir el aula de instruccion formal en un contexto significativo.

El primer principio se refiere al trabajo de la lengua oral a partir de la propia oralidad, evitandose,
por lo tanto, la mediacion de la escritura en la comunicacion oral, como ya hemos mencionado.
Se entiende, pues, que la escritura es un factor critico en el aprendizaje de la pronunciacion,
principalmente, en los niveles iniciales. A ese respecto, la idea es que el profesor busque
minimizar el uso del coédigo escrito durante las practicas orales para que haya desarrollo de las
competencias fonicas (Cantero, 2020).

El segundo principio se refiere al tratamiento de la pronunciacion como lengua oral, alejandose
de la correccion fonética y de la produccion de sonidos aislados. La idea es desarrollar la fluidez
del habla en la comunicacion oral de modo interactivo. Con eso, el reto es hacerse comprender y
negociar lo que se entiende con el otro (Cantero, 2020).

El tercer y ultimo principio se refiere a la transformacion del aula en un contexto significativo
para los estudiantes. Se trata, por lo tanto, de fomentar la inmersion fonica y transformarlos en
interlocutores habituales, empefiados en la consecucion de una tarea significativa. El enfoque no
es la forma, o sea, no es aprender la lengua ni la pronunciacion estructuralmente, sino desarrollar
actividades reales mediadas por medio de la comunicacion, del habla y de la pronunciacion
espontanea y significativa (Cantero, 2020). De esta forma, para el autor, una excelente manera de
abordar la lengua oral en el aula es trabajar por medio de tareas, tema que serd discutido a
continuacion.

2.2. El enfoque centrado en la accion

Los enfoques por tareas surgen en la década de los 80, dentro del enfoque comunicativo (Bartoli,
2012), como una propuesta de renovacion curricular ante el curriculum nocio-funcional (Zanén,
1990). Asi que, la nociéon de tareas no es ninguna novedad en el ambito de la ensefianza y del
aprendizaje de lenguas extranjeras®. Para Long (2015) y Nunan (2004), por ejemplo, hay dos tipos
de tareas, las tareas del mundo real relacionadas con las actividades de lo cotidiano de cualquier
hablante y usuario de la lengua, que pueden involucrar o no el uso de lenguaje o no; y las tareas
pedagogicas, que son actividades basadas en las tareas del mundo real llevadas a cabo por
aprendices en contextos de ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Ellis (2018) propone que las tareas pueden ser consideradas como planes de trabajo, vinculados
a las practicas pedagogicas, exigiendo que los aprendices y usuarios procesen la lengua
pragmaticamente para alcanzar un resultado. Bajo la perspectiva del autor, una tarea,
normalmente, se compone de: algiin input (texto o muestra de lengua que los aprendices deben

4 El tema es tratado por diversos autores a partir de diferentes perspectivas (lingiiistica, psicolingiiistica
cognitiva, constructivista y sociocultural). Véase autores como Zanoén (1990), Bachman y Palmer (1996),
Nunan (2004), Long (2015), Willis y Willis (2011) y Ellis (2018).
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procesar); y algunas instrucciones relativas a la ejecucion de la tarea y a los resultados que deben
ser alcanzados.

Estaire y Zanon (1990), por su parte, resumen la nocidon de tareas en cinco caracteristicas
fundamentales: (1) representativa de procesos de comunicacién de la vida real; (2) identificable
como unidad de actividad en el aula; (2) dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje de
lenguas; (4) disefiada con un objetivo, estructura y secuencia de trabajo; y (5) orientada a la
consecucion de un objetivo de manipulacion de informacion o significados. Los autores también
establecen un marco para la programacion de una unidad didéctica a través de tareas (objetivos y
contenidos — tematicos y lingiiisticos — de aprendizaje, la secuenciacion de tareas y evaluacion).

Con todo, en el ambito de este trabajo, adoptamos la definicion de tarea propuesta por el MCER
(Consejo de Europa, 2001; 2021) bajo el enfoque basado en la accion®. Las tareas, segun el
MCER:

forman parte de la vida diaria en los ambitos personal, publico, educativo o profesional. La
realizacion de una tarea por parte de un individuo supone la activacion estratégica de
competencias especificas, con el fin de llevar a cabo una serie de acciones intencionadas en
un ambito concreto con un objetivo claramente definido y un resultado especifico. (Consejo

de Europa, 2001; 2021, p. 155)

La propuesta del MCER (Consejo de Europa, 2001; 2021) parte de la concepcion del aprendiz y
usuario de la lengua como un agente social, es decir, un miembro de la sociedad que lleva a cabo
diferentes tareas cotidianas en contextos cotidianos concretos que involucran el uso de la lengua.
Con efecto, el enfoque basado en la accion busca construir espacios de aprendizaje basados en el
uso de la lengua, es decir, situaciones comunicativas potencialmente auténticas que involucran
interlocutores para alcanzar determinados propoésitos.

De forma general, las tareas implican: el uso de la lengua en situaciones similares a las cotidianas,
que sean significativas y despierten el interés de los aprendices (Consejo de Europa, 2001; 2021;
Cantero, 2019; Ellis, 2018; Willis y Willis, 2011; Estaire y Zan6én, 1990), el uso de las actividades
de lenguaje (percepcion, produccion, mediacion e interaccion) de forma integrada (Consejo de
Europa, 2001; 2021; Ellis, 2018; Nunan, 2004), el foco primario en el significado® (Ellis, 2018;
Willis y Willis, 2011; Long, 2015; Nunan, 2004; Estaire y Zanon, 1990), la orientacion para el
alcance de un proposito especifico, concreto tomado como criterio de éxito (Ellis, 2018; Willis y
Willis, 2011; Nunan, 2004; Bachman y Palmer, 1996) y la participacion activa (Bachman y
Palmer, 1996) y colaborativa (Cantero, 2019) de los aprendices.

Para operacionalizar nuestra propuesta basada en tareas, tomamos como base una secuencia
didactica basada en diferentes tipos de tareas (previas, capacitadoras y posibilitadoras) con vistas
a una tarea final que tiene por objetivo el desarrollo de las competencias fonicas, propuesta por
Cantero (2019). El autor define una secuencia didactica como “una sucesion de actividades

5 Para algunos autores, como Pinheiro y Quevedo-Camargo (2020), €l enfoque basado en la accion (o
perspectiva accional) lo propuso por primera vez el MCER (Consejo de Europa, 2001; 2021) y se configura
como una extension del enfoque comunicativo. El eje central del enfoque es la formacion de un actor social
que no solamente aprende a "hablar con", sino a "hacer algo con" o "solucionar problemas juntamente con",
sin prescindir del primero. Por lo tanto, moviliza de forma estratégica su repertorio de conocimientos
(saber), habilidades (saber-como), actitud (saber-ser), lo que da como resultado el desarrollo de la
competencia comunicativa.

¢ O "foco en la forma" (focus on form), segin Long (2015). Bajo la perspectiva de Long (2015), el foco
primario en el significado no dispensa el trabajo de algunas formas lingiiisticas que estructuran y
contribuyen a la negociacion de sentidos entre los hablantes. El autor establece una distincion entre el foco
en la forma (focus on form), que considera los significados pragmaticos, sociolingiiisticos y discursivos,
que subyacen en las formas gramaticales, y el "foco en las formas" (focus on forms), que equivale a los
métodos de ensefianza tradicionales, centrados en el componente gramatical, en la memorizaciéon de formas
lingiiisticas aisladas, trabajadas de forma descontextualizada.
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enlazadas, de modo que todas y cada una de ellas tienen sentido precisamente en esa secuencia,
en la que cada actividad da sentido a la actividad siguiente, y no hay ninguna actividad
desconectada de las demas” (Cantero, 2019, p. 77). La Figura 1 esquematiza la secuencia
didactica y resume la tipologia’ de tareas, de acuerdo con Cantero (2019).
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Figura 1. Secuencia didactica basada en tareas. Fuente: Elaboracion propia a partir de
Cantero (2019).

A titulo de ejemplo, podriamos decir que la(s) Tarea(s) Previa(s) introduce(n) la tematica de la
secuencia y dan sentido a la tarea final. Normalmente se trata de tareas de sensibilizacion acerca
del tema que movilizan procesos cognitivos mas sencillos, como recordar un vocabulario o
relacionar conocimientos previos acerca de una tematica especifica, hacer la descripcion de una
imagen, entre otras.

7 Estaire y Zanén (1990) definen dos tipos de tareas: (1) las tareas de comunicacion, como, por ejemplo,
tareas de resolucion de problemas, vacios de informacion, toma de decisiones, discusion, etc.; (2) tareas
posibilitadoras, centradas en el desarrollo del dominio de los contenidos necesarios para la realizacion de
las tareas de comunicacion como, por ejemplo, actividades que involucran explicaciones, practica y
correccion, etc., de los diferentes bloques y tipos de contenidos usados en las tareas de comunicacion. Cabe
destacar que, en la literatura, las tareas posibilitadoras, asumen otras nomenclaturas: tareas con foco en la
forma (Long, 2015), tareas de concienciacion (consciousness-raising) (Ellis, 2018) y tareas metacognitivas
(Willis y Willis, 2011).
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La(s) Tarea(s) Capacitadora(s) ejercita(n) las habilidades lingiiisticas necesarias para la tarea
final y permiten enfocar en aspectos lingiiisticos concretos como: pronunciacioén y entonacion,
Iéxico y gramatica, pero de modo plenamente significativo.

La(s) Tarea(s) Posibilitadora(s), por su parte, permite(n) el desarrollo de recursos y/o destrezas
para la realizacion de la tarea final: como crear el escenario o elaborar el guion para una pieza de
teatro. El trabajo de lengua, en el ambito de las tareas posibilitadoras, se centra en desarrollar las
competencias relacionales (mediacién e interaccidon) porque consisten en negociar, tomar
decisiones y trabajar conjuntamente.

La Tarea Final es una actividad que tiene pleno sentido en si misma y cuya complejidad requiere
una serie de actividades preparatorias (tareas previas). Como ejemplos de tarea final podemos
citar: la organizacion de un viaje de fin de curso, un evento escolar, un cortometraje, una pieza de
teatro, un juego de tablero, un video para YouTube, un contenido (post, viog, reels) para una red
social (Instagram, TikTok, Twitter, etc.), un podcast, entre otros.

La(s) Tarea(s) Derivada(s) son actividades complementarias desarrolladas a partir de las
necesidades o carencias especificas identificadas por medio de los procesos de evaluacion y
autoevaluacion con vistas al alcance de los objetivos de aprendizaje.

2.3. La evaluacion de las competencias fonicas

Los métodos de evaluacion en contextos de lenguas (Inbar-Lourie, 2008) dialogan con una visioén
de la lengua especifica, con las teorias de aprendizaje y/o adquisicion de lenguas y con sus
metodologias de ensefianza. En la Tabla 2, se sistematizan las relaciones entre el enfoque
metodoldgico, las visiones de la lengua y de la pronunciacion, sus métodos y recursos, y los
métodos de evaluacion mas caracteristicos.

En el enfoque didactico comunicativo, conforme afirma Cantero (2020), se nos presenta
elementos metodoldgicos que nos permiten plantear una metodologia de ensefianza de la
pronunciacion eficaz y coherente. Aunque, en la practica, muchas veces el trabajo con la oralidad
es descuidado o marginalizado, replicando a las practicas tradicionales.

Como vimos, con base en el modelo de competencia comunicativa, la dimension fonica, es decir,
la pronunciacion, es vista como un fendmeno multidimensional y multiple (Cantero, 2020). Asi,
no se considera la existencia de una Unica norma fonica, sino diversas, que corresponden a
diferentes variantes dialectales, de registro, identitarias, que encuentran lugar en diferentes
culturas hispanohablantes del mundo. De esta forma, el objetivo de aprendizaje no es memorizar
esas normas, sino desarrollar una competencia fonica que dé como resultado la capacidad de
comunicarse de forma eficaz. En ese sentido, los “errores” de pronunciacion asumen un nuevo
rol y son vistos como la manifestacion de una competencia fonica en desarrollo, lo que se
denomina interlengua fonica (Cantero, 2020, 2014).

La interlengua fonica puede ser considerada como los estadios sucesivos del proceso de desarrollo
de la competencia fonica, que cambia y se adapta conforme a la necesidad del aprendiz y usuario
de la lengua considerando su insercidén en nuevos contextos comunicativos. Se trata, por lo tanto,
de un proceso individual, idiosincratico y continuo, es decir, no hay un punto de llegada, en la
medida en que las demandas comunicativas siempre implican nuevos aprendizajes.

En ese contexto, el trabajo de las dimensiones fonicas asume el protagonismo tanto en la
ensefianza como en la evaluacion, al lado de las demas dimensiones de la lengua. Para ello,
argumentamos que el proceso de evaluacion por medio de tareas es un método potencialmente
eficaz para obtener informaciones acerca del estadio de desarrollo de la competencia fonica y, por
lo tanto, apoyar los ajustes en los procesos de ensefianza y aprendizaje en curso.
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Enfoque
metodologico

Prescriptivo o tradicional

Comunicativo

Vision de la
lengua

Paradigma positivista

Estructuralista: la lengua equivale a un
sistema de elementos fonético-
fonologicos, morfolégicos y sintacticos.

Paradigmas constructivista y
sociocultural
Comunicativa: multidimensional,

relacionada con el uso en situaciones
comunicativas concretas, significativas,
potencialmente auténticas.

Vision de la

Univoca: la norma fbénica es Tunica,

Multiple, multidimensional: la norma

movimiento psicométrico-estructuralista
(Brown, 1996): métodos de evaluacion
objetivos, de respuesta cerrada, como, por
ejemplo, seleccion multiple, verdadero o
falso, rellenar huecos, etc.) cuyo foco esta
en la evaluacion de sonidos (segmentos)
aislados y de destrezas (percepcion,
producciodn, interaccion y mediacion), de
forma separada y descontextualizada.

pronunciacion | estandar y prescribe (determina) un unico | fonica es diversa y da como resultado
modo de hablar. diferentes variedades de habla
Vision del | Los "errores" son tomados como faltas, [ No hay “errores”, hay diferentes
“error” por la inhabilidad del aprendiz que debe, | manifestaciones de interlenguas fonicas.
por lo tanto, ser responsabilizado, | En ese sentido, el aprendiz debe ser
corregido, punido. apoyado para que evolucione en el
desarrollo de la competencia fonica.
Métodos y | -Correccion directa (de base correctiva) -Pronunciaciéon por tareas o enfoque
recursos -Método fonoarticulatorio (de base | centrado en la accidén
metacognitiva:  graficos articulatorios, | -Aprendizaje Integrado de Contenidos y
representaciones de modos articulatorios, | Lengua Extranjera (AICLE)
guialenguas, lectura labial, etc.). -Enfoque oral
-Transcripcion ~ fonética  de  base
metacognitiva: ~ simbolos  fonéticos,
implicacion en la dependencia de la
ortografia (codigo grafico caracteristico de
la escritura).
Evaluacion Test de papel y lapiz, caracteristica del | Evaluacion de desemperio, caracteristica

del movimiento comunicativo (Brown,
1996): métodos de evaluacion con foco al
movilizar el uso de la lengua en contextos
potencialmente auténticos (que implican
en interlocutores y  propositos
comunicativos); el uso de las destrezas de
forma integrada (percepcion, produccion,
interaccion y mediacion), los procesos
cognitivos superiores.

Tabla 2. Relacion entre el enfoque metodoldgico y la evaluacion de la pronunciacion. Fuente:

Elaboracion propia a partir de Cantero (2020), Shepard (2000) y Brown (1996).

La evaluacion®, en el ambito de esta investigacion, es comprendida como un elemento integrado
al proceso de enseflanza y aprendizaje (Black y William, 2010). Se trata de un proceso de
evaluacion formativa® que tiene como objetivo contribuir al desarrollo de las competencias

8 Se refiere a las evaluaciones de rendimiento, es decir, aquellas aplicadas en clase que tienen por objetivo
proporcionar informaciones acerca del alcance de los objetivos de ensefianza-aprendizaje.

% El concepto de evaluacion formativa (procesual, integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje) fue
propuesto por primera vez por Scriven (1967) para contraponer el concepto de evaluacion sumativa
(clasificatoria, centrado en el producto final de la evaluacién). En Brasil, hasta hoy el modelo de evaluacion
sumativa prevalece en el sistema educacional del pais (Scaramucci, 2016).
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fonicas. Una de las caracteristicas de ese proceso es la inclusion del aprendiz en su propio proceso
de evaluacion (autoevaluacion) y de sus pares (coevaluacion). Esta practica tiene por objetivo
proporcionar informaciones que puedan apoyar aprendices y profesores a perfeccionar su trabajo
hacia el alcance de los objetivos de aprendizaje. En ese sentido, los profesores deben establecer
criterios de correccion de tareas que sean claros y objetivos para garantizar practicas de
evaluacion justas y democraticas (Arias, Maturana y Restepo, 2012). Asimismo, es recomendable
que tales criterios sean negociados y compartidos previamente (antes de la realizacion de la tarea)
con los estudiantes de forma a orientarlos acerca de los resultados esperados.

Evaluar la oralidad significa registrar muestras de lengua del aprendiz y usuario y compararlas a
un sistema de criterios y juzgar su calidad. Por esta razon elegimos la ribrica'® de evaluacion
como un instrumento capaz de aumentar la confiabilidad!' (Luoma, 2004) y apoyar el proceso
de ensefianza, aprendizaje y evaluacion (Brookhart, 2018) por medio de tareas. Las rabricas tienen
por objetivo operacionalizar el constructo de evaluacion por medio de criterios descritos en una
serie continua de niveles de desempeno, disminuyendo asi la subjetividad (Brookhart, 2018), y
comunicar las expectativas de resultados de una tarea a los estudiantes (Fraile, Pardo y Panadero,
2017).

En resumen, las rabricas de evaluacion pueden mediar el proceso de ensefianza y aprendizaje vy,
consecuentemente, mejorar el desempeno de los aprendices, por medio de varios mecanismos: (1)
dando transparencia al proceso de evaluacion; (2) reduciendo la ansiedad de los estudiantes frente
a las evaluaciones en la medida en que las ribricas comunican las expectativas de los profesores
con respecto a su desempeno; (3) apoyando los procesos de retroalimentacion por parte de los
profesores; (4) permitiendo la participacion de los estudiantes en su propio proceso de evaluacion
(autoevaluacion) y de sus colegas (evaluacion por pares o coevaluacion); (5) apoyando los
procesos de autorregulacion y mejorando la autoeficacia'? de los estudiantes (Brookhart, 2018;
Fraile, Pardo y Panadero, 2017; Brookhart y Chen, 2015; Panadero y Jonsson 2013; Arias,
Maturana y Restepo, 2012).

Segun Bachman (1990), si pretendemos desarrollar y usar adecuadamente evaluaciones de
calidad, tenemos que estar anclados en definiciones claras tanto de las habilidades que deseamos
evaluar como de los métodos de evaluacion. Por otro lado, Luoma (2004) afirma que lo mas
importante al elaborar una tarea es establecer qué habilidades seran evaluadas y el valor
(puntuacién) de cada una de ellas. Ante eso, para la elaboracion de la rubrica de evaluacion de la
tarea final tomamos como referencia: (1) las caracteristicas principales que definen una tarea
(objetivo final de la tarea; foco primario en el significado; integracion de habilidades; entre otras);
y (2) las caracteristicas de la oralidad'3. Se describen los detalles de ese proceso de desarrollo de
la propuesta de la ribrica de evaluacion a continuacion.

3. La secuencia de tareas audiovisuales

Hemos disefnado la presente propuesta pensando en generar espacios significativos de inmersion
entre hablantes habituales (Cantero, 2020) y considerando la necesidad de discutir los efectos de

19 Cabe destacar que el término rubrica es empleado por Bachman y Palmer (1996) para definir el conjunto
de especificaciones de una tarea (temas, instrucciones, input, destrezas movilizadas, etc.), con todo, en esta
investigacion consideramos una ribrica como una especificacion de como se evaluara una prueba (criterios,
descriptores y niveles de paso).

! Considerando que las tareas son métodos de evaluacion de respuestas variables, el uso de rubricas tiene
el potencial de aumentar la consistencia de los resultados, es decir, la fiabilidad.

12 La autoeficacia se define como la creencia de cada alumno sobre sus propias capacidades para alcanzar
una determinada meta (Bandura, 2003 apud Fraile, Pardo y Panadero, 2017). Es decir, no se relaciona con
la capacidad en si, sino con la percepcion que tiene el estudiante de dicha capacidad.

13 Ya se ha comentado sobre ellas anteriormente.
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la emergencia climatica y del rol central de Brasil como articulador de acciones para detener sus
avances en la escena latinoamericana y mundial. La hemos organizado en cuatro tipos de tareas:
previas, posibilitadoras, capacitadoras y final. Asi como sus procesos de evaluacion. En la Tabla

3 se detallan los objetivos de la propuesta.

Destinatarios

Estudiantes brasilefios de E/LE, nivel B1

Modalidad de ensenianza

Presencial, on-line o hibrida

Tematica

La emergencia climatica

Objetivos generales

Establecer un contexto significativo en el que los aprendices
puedan comunicarse en lengua espafiola en un ambiente de
inmersion fonica con interlocutores habituales (profesor y colegas).

Desarrollar la capacidad de percibir y comprender enunciados
orales negociando vacios de informacion, construyendo sentidos.
Desarrollar la capacidad de generar enunciados orales inteligibles
y eficaces desde el punto de vista de la comunicacion.

Desarrollar la capacidad de interactuar, esto es, participar del juego
de la negociacion comunicativa.

Objetivos especificos

Desarrollar la capacidad de percibir y producir diferentes
entonaciones lingiiisticas de diferentes enunciados orales.

Desarrollar la capacidad de percibir y producir enunciados orales
inteligibles.

Desarrollar la capacidad de percibir y producir discursos orales
fluidos.

Desarrollar la capacidad de aplicar diferentes estrategias de
comunicacion (inferir, compensar, autocorregir; cooperar; pedir
aclaraciones; relacionar conocimientos previos; adaptar el
lenguaje, etc.) para el alcance de diferentes propodsitos
comunicativos (describir, argumentar, aconsejar, etc.) a partir de la
oralidad.

Tabla 3. Disefio de los objetivos de la secuencia de tareas. Fuente: Elaboracion propia.
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3.1. Tareas previas

A continuacion, en las Tablas 4, 5 y 6 se presentan las tareas previas de la propuesta.

Tarea Previa 1: “Otra forma de vivir”

Objetivo general: Introducir la tematica de la secuencia y dar sentido a la tarea final

Objetivo especifico: Abrir la tematica (rompehielos) y reflexionar sobre el proceso (lluvia de ideas)

Agrupamiento: clase abierta

Instrucciones para los aprendices:

Mira la imagen a continuacion y contesta: ; Ya has visto esta imagen? ;De qué se trata?

Figura 2. El sufrimiento de una tortuga por una pajilla. Fuente: Agencia EFE: Verde™.

Abhora, visiona el video y contesta oralmente a estas preguntas: https://youtu.be/gINHW2YopcA. !

(1) ¢De qué trata el video?

(2) ¢Cudl es la relacion entre el video y la imagen de la tortuga presentada anteriormente?

(3) (Resistira la Tierra al calentamiento global?

(4) ¢;Hasta cuando podremos disponer de un recurso tan necesario e importante como el agua?

(5) ¢Cudl es nuestro rol frente a la emergencia climatica? ;Hay algo que podemos hacer para
proteger el planeta? ;Al fin y al cabo, hay “otra forma de vivir” en harmonia con el planeta?

Instrucciones para los aprendices: Tarea sincrona.

Instrucciones para el profesorado: todas las preguntas anteriores deben ser orales. Si se trata de una
tarea asincrona, el profesor puede grabarlas en su propia voz, lo que contribuiria al proceso una vez que
los alumnos ya estan familiarizados con su voz. Si se trata de una tarea sincrona, basta que el profesor
las plantee en clase abierta.

Los alumnos pueden grabar las respuestas desde sus teléfonos moviles y subir la grabaciéon en la
plataforma determinada por el profesor o por medio de un formulario de Google.

Tabla 4. Disefio de la tarea previa 1. Fuente: Elaboracion propia.

“EFE: Verde (2015, 20 de agosto). El sufiimiento de una tortuga por una pajita en la nariz llama a reducir
el uso de plastico. Recuperado en: 13 de abril de 2023 de https://efeverde.com/el-sufrimiento-de-una-
tortuga-por-una-pajilla-en-la-nariz-llama-a-reducir-el-uso-de-plastico/.

15 Estrella Damm (2019, 28 de junio). Otra forma de vivir [Video]. YouTube. Recuperado en 13 de abril
de 2023 de https://youtu.be/gINHW2YopcA.
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Tarea Previa 2: “Se dijo en la radio” [parte 1]

Objetivo general: Reflexionar acerca de la emergencia climatica

Objetivo especifico: Movilizar las actividades de percepcion, produccion, interaccién y mediacion orales

Agrupamiento: clase abierta

Instrucciones para los aprendices: Escucha una conversacion entre expertos (de 00.07 a 05:44) y a
continuacion juzga las afirmaciones planteadas por tu profesor como correctas o incorrectas segun el
audio.

Recurso: Santiago Nifio: 'Para bajar el precio de la luz hay que sustituir el sistema de cambio del
megavatio'. Audio disponible en
https://cadenaser.com/programa/2021/10/27/la_ventana/1635355321_637526.html. '

Instrucciones para el profesorado: Preguntas y respuestas de comprension oral. Se deben plantear
oralmente.

1. En el audio se comenta que la falta de algunos materiales tiene que ver con la contaminacion.

INCORRECTO. A causa de la pandemia faltan microchips, material de construccion, papel, aluminio,
cobre, comidas y bebidas. Se comenta que en la actualidad los problemas de suministro se deben al
paron economico.

2. Se puede afirmar, segun el audio, que en el siglo XIX se entendia que seguir creciendo implicaba
contaminar.

CORRECTO. Se comenta que la contaminacion estallo en el siglo XIX, con la Revolucion Industrial. Y
también que el capitalismo impulso el crecimiento economico y que el PIB se basaba en la
contaminacion.

3. Solo se evidencian los problemas medioambientales en el siglo XX, segun el audio.
CORRECTO. Se empieza a abordar el problema del medio ambiente en los arios 70.
4. De acuerdo con el experto, la tecnologia podra resolver el problema del medio ambiente.

INCORRECTO. Se comenta que hay una corriente de pensamiento en EUA que creia que la tecnologia
seria la solucion, pero ya se ha visto que no.

Tabla 5. Disefio de la tarea previa 2. Fuente: Elaboracion propia.

Una vez finalizada la escucha de la parte 1, se hace la de la parte 2, dandole continuidad a la
secuencia.

16 Perea, P. P. (2021, 27 de octubre). Santiago Nifio: '"Para bajar el precio de la luz hay que sustituir el
sistema de cambio del megavatio'. [Podcast]. Cadena Ser. Recuperado en 13 de abril de 2023 de
https://cadenaser.com/programa/2021/10/27/la_ventana/1635355321 637526.html.
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Tarea Previa 3: “Se dijo en la radio” [parte 2]

Objetivo general: Reflexionar acerca de la emergencia climatica

Objetivo especifico: Movilizar las actividades de percepcion, produccion, interaccion y mediacion orales

Agrupamiento: pequefios grupos

Instrucciones para los aprendices: Escucha la segunda parte de la conversacion entre expertos (de 00.07
a 05:44) y discutela con tus compaiieros. Después, expon tu opinion en clase abierta:

Insumo: Santiago Niflo: 'Para bajar el precio de la luz hay que sustituir el sistema de cambio del
megavatio'. Audio disponible en
https://cadenaser.com/programa/2021/10/27/la_ventana/1635355321 637526.html. '

Instrucciones para el profesorado. El profesor puede pedir que los estudiantes se organicen en pequefios
grupos para que discutan y reflexionen sobre el contenido de la conversacion. Tras esta conversacion
inicial, se puede pedir que un representante de cada grupo presente lo que han discutido a los otros
compaiieros. Como todos han escuchado el audio completo estaran en condiciones de opinar y contribuir
a la discusion de todos los temas.

Proponemos estas preguntas que deben ser planteadas oralmente (por medio de grabacion previa o en el
momento de la enunciacion) por el profesorado.

1 ;Seglin los expertos, hay alguna manera de solucionar el problema del cambio climatico? Discutelo.

Posible respuesta: segun se comenta, tenemos una oportunidad para "resolver” o para "dulcificar" el
problema del cambio climatico siempre y cuando se reoriente el proceso productivo.

2 ;Cuales son las expectativas de Javier para la cumbre de Glasgow? ;Por qué? ;Estas de acuerdo?
Coméntalo.

Posible respuesta: Javier no espera mucho de la cumbre de Glasgow, porque es muy pesimista y tuvo
mucha mala experiencia en cumbres que no llegaron a ningun sitio. Ademas, él menciona que estamos
en cuenta atras y no queda tiempo.

3 ;Qué opina la secretaria de cambio climatico de Naciones Unidas?
Opina que deberiamos haber hecho los recortes en emisiones ayer, no hoy.

4 (En tu opinidn, por qué algunos paises como China y Estados Unidos no se implican mas en el cambio
del paradigma medioambiental?

Respuesta abierta.

5 (Qué consecuencias graves ocurrieron en las ultimas décadas por el cambio climatico, segun se
comenta en el audio?

Posible respuesta: segun un informe, hubo medio millon de muertes a causa del cambio climdtico en las
ultimas dos décadas.

6 ;{Qué opina Andreu, el ambientologo, sobre el cambio climatico? ;Estas de acuerdo con ¢é1?

Posible respuesta: él afirma que nos queda muy poco tiempo y que si queremos un futuro visible hay
que producir cambios antes de diez arios.

Tabla 6. Disefio de la tarea previa 3. Fuente: Elaboracion propia.

3.2. Tareas capacitadoras

Tras esa primera fase, continuamos la secuencia con las tareas capacitadoras (Tablas 7 y 8). Es
importante mencionar que todas las tareas forman parte de la misma unidad y funcionan
integralmente juntas, de forma contextualizada.
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Tarea Capacitadora 1: “Manejamos la lengua”

Objetivo general: Desarrollar y practicar los aspectos suprasegmentales de la lengua espafiola.

Objetivo especifico: Movilizar las actividades con foco en la entonacion lingiiistica (declarativas e
interrogativas).

Agrupamiento: Individualmente, primero, y después, se comenta en clase abierta.

Instrucciones para los aprendices: Escucha los audios'” y analiza si los enunciados son interrogativos o
son declarativos (afirmativos o negativos).

Recurso: Santiago Nifio: 'Para bajar el precio de la luz hay que sustituir el sistema de cambio del

megavatio'. Disponible en
https://cadenaser.com/programa/2021/10/27/la_ventana/1635355321 637526.html."®
é? Enlace Transcripcion
(para el uso del profesor)
1 https://drive.google.com/file/d/1LmKTn | ;estamos encerrados ahi en un bucle del
rF_4aY0CZ5tiDwC91BwmWzzay8a/vi que no se puede salir, Santiago?
ew?usp=share link
2 https://drive.google.com/file/d/1- la historia esta empieza a principios del
x171XU09CeYPHNVvQ_HkjjbulalZM siglo XIX con la primera revolucion
Al/view?usp=share_link industrial.
3 https://drive.google.com/file/d/1BSIBi2 | el crecimiento econémico, el incremento
3kMNilJIwVSfgSUb6xRpMa f V/view | de producto interior bruto, se basaba en
Zusp=share_link la contaminacion.
4 https://drive.google.com/file/d/1x5N37 | ;ta esperas mucho o poco de esta cumbre
X8EQSfCHvBmMhEtPV406kMdaBE71/ de Glasgow, Javier?
view?usp=share link
5 https://drive.google.com/file/d/1CYS5ZIr | el cambio climatico ya estd impactando
1wiVIfBSgP- de manera muy grave.
E1lmi45rNQZOITAS/view?usp=share _li
nk
6 https://drive.google.com/file/d/15A44 e [cudnto tiempo nos queda?
004RGxdyhUDWTtosfIpkKgAJeS/vie
w?usp=share link
7 https://drive.google.com/file/d/1CCDi4j | yo sinceramente estoy, también estoy de
5¢xgSQG2RHgbKars5XMheALINM/vi acuerdo con Javier también que las
ew?usp=share link perspectivas no son demasiado
halagiiefias.
8 https://drive.google.com/file/d/1ZxXjM (antes de diez afios?
TIuT2CXfyi5Stb8RypQLI4AmCIL.OG/vie
w?usp=share link

17 Hemos partido de la primera parte del programa de radio para seleccionar enunciados que presentaran
los referidos modelos. Para extraerlos, hemos usado el software Audacity, un programa gratuito de edicion

de audios.
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Instrucciones para el profesorado: El profesor puede compartir los audios con el grupo para que cada
aprendiz pueda escuchar (cuantas veces sea necesario) e identificar las entonaciones lingiiisticas. Luego,
se puede corregir las respuestas de todo el grupo. Si lo considera util, el profesor podra explicar como
funciona el movimiento melddico de las entonaciones declarativa e interrogativa a partir de la muestra
de las representaciones de los patrones ascendente y descendente (Para saber mas, véase: Cantero y Font-
Rotchés, 2009; Fonseca de Oliveira, 2013).

Tabla 7. Disefio de la tarea capacitadora 1. Fuente: Elaboracion propia.

Después de esta primera tarea, se puede empezar la segunda tarea capacitadora.

Tarea Capacitadora 2: “;Bingo!”

Objetivo general: Desarrollar y practicar los aspectos suprasegmentales de la lengua espafiola

Objetivo especifico: trabajar el acento paradigmatico y el vocabulario tematico por medio de una dinamica

Agrupamiento: con todo el grupo reunido

Instrucciones para los aprendices: Para el bingo seran necesarios los siguientes materiales: tarjetas para
los estudiantes y fichas con el vocabulario para el sorteo.

Instrucciones para el profesorado:

1. Acceder a la plantilla con las tarjetas del bingo e imprimirlas.

Enlace para acceder a las tarjetas del bingo:

https://drive.google.com/file/d/1u8700q 1 szPS84sdK8TW3WhLDKfA-iyg8/view?usp=sharing

2. Distribuir una tarjeta (con las imagenes) para cada estudiante o para cada grupo de estudiantes.
3. En cada ronda, una palabra diferente se sortea.

4. Al completar una linea, columna, diagonal o cualquiera de los patrones, el estudiante debe avisar su
bingo.

Vocabulario para el sorteo: agujero en la capa de ozono; desastre ambiental; deforestacion;
contaminacion; calentamiento global; efecto invernadero; vertederos de basura; desertizacion; huracanes;
tormentas; sequias; quema de combustible fosil; energia renovable; paneles solares; emisiones de gases;
lluvia acida; atmoésfera; océano; oxigeno.

Enfoque en las palabras heterosemanticas heterotonicas entre el espafiol y el portugués. Proponemos el
trabajo con el acento paradigmatico (o de palabra) a partir de algunos heterotonicos'® relacionados con la
tematica por tratarse de dudas frecuentes del alumnado brasilefio, como: atmoésfera, océano, oxigeno, entre

otras.
oxigeno | efecto vertedero
invernadero de basura
huracén
o
huellas de o
‘ll @ o § C=, deforestacion carbono ontaminaciong
e 7 7

Figura 3. Ejemplo de tarjeta para el bingo (Elaboracion propia).

Tabla 8. Disefo de la tarea capacitadora 2. Fuente: Elaboracion propia.

1% Son vocablos con el mismo significado en portugués y en espafiol, sin embargo, su pronunciacién es
diferente, es decir, su silaba tonica cambia de una lengua a otra.
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En la Tabla 8, las tarjetas con las palabras son para el control del profesor. La actividad esta
pensada para que los estudiantes tengan acceso solamente a la tarjeta con imagenes.

3.3. Tareas posibilitadoras

En la Tabla 9, presentamos una tarea posibilitadora que permite el desarrollo de recursos y/o
destrezas para la realizacion de la tarea final, es decir, la creacion de un podcast.

Tarea Posibilitadora: “;Qué es un podcast?”

Objetivo general: Conocer recursos y desarrollar destrezas para la realizacion de la tarea final

Objetivo especifico: Movilizar diferentes recursos para conocer el género podcast

Agrupamiento: pequefios grupos

Instrucciones para los aprendices: En pequeiios grupos, elegid un podcast a continuacion:

Recurso: Amor y furia para resolver la crisis climatica y ecologica: Podcast disponible en:
https://open.spotify.com/episode/3AVsHCpRICLqtUFgvFdiGd?si=Jx3PAwisSDeHVV57ImH8VA. "

La catastrofe de la crisis climatica y ecoldgica nos va a afectar a todos. jEstamos a tiempo de hacer algo
para revertirla? La activista Flavia Broffoni argumenta que el camino mas efectivo es la desobediencia
civil pacifica. En su charla en TED x Rio de la Plata, nos propone cémo actuar con amor y furia para
revertir los efectos desastrosos de la crisis.

Para comprender el texto:

1. ;Cudl es el escenario descrito por la activista? ;Quiénes son los responsables?
2. /De qué trata el concepto de apartheid climatico segun la activista?

3. /Cudles son las posibles consecuencias de la deforestacion de la Amazonia?

4. ;Cudles son las soluciones presentadas por la activista?

Analizando el podcast:
1. ;Quién es el oyente ideal a quién(es) dirige el podcast? ;Qué edad tiene y a qué generacion
pertenece? ;Qué tipo de lenguaje utiliza?
2. ¢De qué tema trata?
3. ¢Cudl es el objetivo de la activista? ;Qué recursos (contenidos lingiiisticos) utiliza para

alcanzarlo?
4. ;Qué es, por lo tanto, un podcast? ;Cudl es la diferencia entre un podcast y una radio?

Materiales para consultar:

. Qué es un podcast y para qué sirve?: https://youtu.be/u-9vuXXJrOc?’

(Cémo grabar podcast desde tu teléfono mévil?: https://youtu.be/h21SIr4ZNgk?!

. Cémo hacer un podcast gratis?: https://youtu.be/vbJSLgdwJTk?

Ahora te toca, manos a la obra: llegd el momento en el que vas a crear tu propio podcast.

Instrucciones para el profesorado: plantear las preguntas anteriores oralmente (o por medio de
grabaciones de voz), evitando textos escritos.

Tabla 9. Disefio de la tarea posibilitadora 1. Fuente: Elaboracion propia.

19 Broffoni, F. (2022). Amor y furia para resolver la crisis climdtica y ecoldgica. [Podcast] Spotify.

20 Podnation (2022, 10 de septiembre). ;Qué es un PODCAST y para qué hacer uno? [Video]. YouTube.
2l Compensar Colombia (2021, 14 de enero). ;Cémo gravar podcast desde tu celular? [Video]. YouTube.
22 Marketing4eCommerce (2019, 21 de marzo). Como hacer un PODCAST GRATIS [paso a paso] [Video].
YouTube. Recuperado el 13 de abril de 2023 de https://youtu.be/vbIJSLgdwJTk.
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3.4. Tarea final

En la Tabla 10 presentamos la tarea final con las instrucciones para el desarrollo de un podcast.
Con el desarrollo de la tarea final, se pretende movilizar los recursos formales y los contenidos
tematicos trabajados anteriormente en la secuencia de tareas.

Tarea Final: “Hagamos un podcast”

Objetivo general: Movilizar los recursos lingiiisticos trabajados anteriormente para la ejecucion de una
tarea compleja y auténtica

Objetivo especifico: Grabar un podcast en lengua espaiiola sobre la tematica de la emergencia climatica

Agrupamiento: pequefios grupos

Instrucciones para los aprendices: imagina que eres un influenciador digital y vas a desarrollar un
proyecto de un podcast juntamente con otros influenciadores. Tu objetivo es grabar un episodio para el
podcast titulado: “El clima esta cambiando, nosotros también deberiamos. Soluciones para alejar el fin
del mundo”” en el que se traten acciones individuales para combatir/frenar los cambios climaticos. Tu
objetivo es elegir uno de los temas propuestos a continuacion y desarrollar episodios (de
aproximadamente 10 minutos) con: [a] una breve contextualizacion del tema; y [b] consejos practicos
que puedan ser aplicados cotidianamente por el ptiblico joven con el objetivo de concienciar a los oyentes
sobre su rol en la preservacion del planeta.

Cada estudiante debe elegir una de las tematicas que se presentan a continuacion:

-soluciones sostenibles para los desplazamientos urbanos y medios de transporte en las grandes ciudades;
-soluciones para disminuir el uso de los combustibles fosiles, ahorrar energia;

-soluciones para consumir menos plastico;

-soluciones para evitar la deforestacion de la Amazonia;

-soluciones para producir/consumir alimentos de forma sostenible con baja emision de carbono;
-soluciones para reciclar/reusar/reducir la basura, los residuos so6lidos;

-soluciones para un consumo sostenible y responsable;

-soluciones para combatir los bulos (fake news) acerca de la emergencia climatica.

Como propuesta final, los alumnos pueden exponer sus productos finales en un auditorio, si lo disponen,
en linea o en clase abierta para que todos puedan apreciar el trabajo de sus compaiieros.

Después de la exposicion de la tarea final, sugerimos una actividad de autoevaluacion y/o coevaluacion
(a criterio del profesor) por medio de una rubrica de evaluacion que sera presentada mas adelante.

Tras los procesos de evaluacion, el profesorado puede proponer Tareas Derivadas (Cantero, 2019) para
trabajar las principales dificultades de los aprendices.

Tabla 10. Disefio de la tarea final. Fuente: Elaboracion propia.

Tras la culminacion de la tarea final, se abre el espacio para la autoevaluacion y la evaluacion por
pares o coevaluacion de los alumnos (a criterio del profesor). Para ello, planteamos en la secuencia
una rubrica.

4. Una propuesta de rubrica para una evaluacién analitica

De acuerdo con Luoma (2004), la evaluacion, las tareas y los criterios de evaluacion necesitan
desarrollarse de forma conjunta. Para el desarrollo de la rbrica, seguimos tres etapas que estan
descritas en la Tabla 11.
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Etapas: Tiene por objetivo contestar las siguientes
preguntas:

1) Establecimiento de los criterios o categorias de | 1.1) ;Cual es el desempefio esperado (el producto)
evaluacion al final de la tarea?;

1.2) (Cuales conocimientos y destrezas son
esperados?;

1.3) ;Cuales son los objetivos de aprendizaje?

1.4) ;Cuales son los criterios de evaluacion?

2) Establecimiento de los niveles de desemperio y | 2.1) ;Cuantos niveles de desempefio pueden ser
sus respectivos descriptores y de la puntuacion distinguidos de forma consistente?

2.2) (Como describir el desempeflo aceptable,
mediano y no aceptable?

2.3) (Qué tipo de retroalimentacion es necesaria
para los estudiantes?

2.4) ;Cémo comunicar de forma clara y objetiva
los desempetios esperados a los estudiantes?

2.5) (Cual es el valor (puntuacion) a ser atribuido
a cada nivel de desempefio de acuerdo con los
objetivos de aprendizaje?

3) Repaso de los componentes de la rubrica 3.1) ¢Los criterios contemplan todos los objetivos
de aprendizaje?

3.2) ¢(Los criterios reflejan conocimientos y
destrezas observables y mensurables por el
profesorado en el aula?

3.3) (Todos los criterios son esenciales e
independientes conceptualmente?

3.4) ;Los descriptores describen patrones de
desempeiio en diferentes niveles?

3.5) (El lenguaje es claro?

3.6) ;La rubrica es practica de usar por el
profesorado y los estudiantes en el aula?

Tabla 11. Etapas para el disefio de la rdbrica de evaluacion analitica?’. Fuente: Elaboracion
propia.

Cada criterio de la rabrica debe ser independiente conceptualmente, concreto, observable y
mensurable (Vercellotti y Mccormick, 2021; Luoma, 2004). Por lo tanto, tomamos como base el
disefio de la tarea final y definimos el desempefio esperado (conocimientos y destrezas esperadas),
relacionandolo con los objetivos de aprendizaje. Cada objetivo de aprendizaje (o un conjunto de
objetivos relacionados) equivale a un criterio de evaluacion en la rabrica. Como criterios
elegimos: (1) el proposito de la tarea: movilizar los conocimientos de mundo y tematica
(contenidos relacionados al tema) de forma estratégica, incentivar a los estudiantes a tomar
actitudes practicas en su cotidiano que contribuyan a la preservacion del planeta; (2) la
competencia comunicativa con foco en las dimensiones discursivas, pragmaticas y
socioculturales: movilizar los recursos comunicativos, de forma estratégica, adecuados a la
situacion comunicativa (;quién habla?, ;para quién habla?, ;sobre qué habla? y ;con qué objetivo
habla?) para producir el texto oral cohesionado y adecuado al género discursivo (podcast)
solicitado; y (3) la competencia comunicativa con foco en la dimension fonica: movilizar los

23 Las rubricas pueden ser analiticas, esto es, aquellas que consideran los criterios individualmente; o
holisticas, que consideran los criterios de forma conjunta. Nos apoyamos en Brookhart (2018), que
considera las rubricas analiticas como mas adecuadas a los procesos de retroalimentacion.
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recursos lingiiisticos adecuados (acento de palabra y de frase, entonacidn lingiiistica) que resultan
en una produccion oral fluida e inteligible.

Como nuestro foco esta en la dimension fonica, nos detenemos en la justificacion de ese criterio.
Bajo el enfoque oral, Cantero (2020) sugiere que los fendmenos de ritmo y entonacioén (ambos
forman parte de la competencia discursiva)®* son los mas relevantes desde la perspectiva
comunicativa, pues integran fonicamente los discursos. Asi, la entonacion prelingiiistica es
considerada un elemento fundamental y consiste, sumamente, en segmentar el discurso en bloques
fonicos que permiten la inteligibilidad del discurso. E1 MCER (Consejo de Europa, 2001; 2021),
por otro lado, propone que la pronunciacion de un aprendiz y usuario de la lengua (en el nivel
B1), debe ser “inteligible”, lo que significa decir que la entonacion y el acento tanto en el nivel
de frase como en el de palabra no impide la comprension del mensaje; y que su acento
generalmente se ve influido por otra(s) lengua(s) que habla. En otras palabras, la pronunciacion
no se reduce a la reproduccion de sonidos segmentales, ya que el foco esta en la capacidad de
comunicarse, de comprender y hacerse comprensible, a pesar de su acento extranjero®. De esa
forma, no se establece como patrén un unico acento “nativo” (que, en verdad, no existe).

El ritmo, en cambio, se relaciona con la fluidez del discurso y con la capacidad de mantener una
conversacion en tiempo real, secuenciando las palabras y las ideas de forma concatenada (cada
palabra debe fluir de la anterior y provocar la siguiente) (Cantero, 2020). El MCER (Consejo de
Europa, 2001; 2021) define el ritmo de dos formas: (1) de una manera holistica, referida a la
habilidad para articular un mensaje e implica la habilidad de hablar de manera sostenida durante
un tiempo largo, diciendo cosas adecuadas en una amplia variedad de contextos; y (2) de una
forma mas restringida y técnica, que significa hablar de manera sostenida durante un tiempo largo,
no incurriendo en interrupciones y pausas largas. Por lo tanto, para los aprendices y usuarios de
la lengua en un nivel B1, con respecto a la fluidez, se espera que:

sepa[n] expresarse con relativa facilidad, a pesar de algunos problemas al formular su
discurso, que dan como resultado pausas y 'callejones sin salida', logra seguir adelante con
eficacia y sin ayuda; y mantiene un discurso comprensible, aunque sean muy evidentes las
pausas para organizar la gramatica y el 1éxico y para corregirse, sobre todo en periodos largos
de produccion libre. (Consejo de Europa, 2001; 2021, p. 157).

Con respecto a los niveles, establecemos tres (Tabla 12): (1) adecuado; (2) parcialmente
adecuado; ¢ (3) insuficiente. Para que sean operacionales, los descriptores deben ser breves, claros
(usar un lenguaje simple), concretos y practicos. Pues a partir de ellos, el profesorado puede
ofrecer retroalimentacion de calidad a sus aprendices, informandoles en qué medida los objetivos
de aprendizaje fueron alcanzados y qué es necesario hacer para progresar (andamiaje). Las
descripciones deben, en términos de acciones positivas (Luoma, 2004), centrarse en el desempefio
que el aprendiz demuestra (y no en lo que atn falta) (Vercellotti y Mccormick, 2021) y cualitativas
(Brookhart, 2018) para que los estudiantes puedan comprender lo que deben hacer para alcanzar
el nivel superior.

24 Para Cantero (2014) los fendmenos de ritmo y entonacién se ubican en la competencia discursiva; y, para
el MCER (Consejo de Europa, 2001; 2021), el fenémeno de entonacién se ubica en la competencia
lingiiistica que retine los aspectos gramaticales y discursivos y el fenomeno de la fluidez en la competencia
pragmatica.

25 Para Cantero (2020), el acento extranjero es resultado de una tentativa de hablar determinada lengua (su
1éxico y sus estructuras sintacticas) con el perfil melddico de otra.
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Adecuado

Parcialmente
adecuado

Insuficiente

Proposito de la tarea:

Es capaz de producir un
discurso oral que
contextualiza el tema,

Es capaz de producir un
discurso oral que
contextualiza

que presenta consejos

parcialmente el tema,

que se pueden aplicar
en lo cotidiano, y que
incentiva a los oyentes

y/0 que presenta
consejos que no se
pueden aplicar en lo

a contribuir en la
preservacion del
planeta. [2,5]

cotidiano; o que no
presenta consejos que
se puedan aplicar en lo
cotidiano; y/o que
incentiva parcialmente
a los oyentes; y/o que
no incentiva a los
oyentes a contribuir en
la preservacion del
planeta. [1,5]

Es capaz de producir un
discurso oral que no
contextualiza el tema,
que no presenta
consejos que se puedan
aplicar en lo cotidiano,
y que no incentiva_a
los oyentes a contribuir
para la preservacion del
planeta. [0,5]

Competencia
comunicativa con foco
en las dimensiones

Es capaz de producir un
discurso oral
cohesionado, es decir,
que expone argumentos

de forma logica 'y

concatenada; y usa un

Es capaz de producir un
discurso oral
parcialmente
cohesionado, es decir,
que expone argumentos

Es capaz de producir un
discurso oral que no es
cohesionado, es decir,
expone argumentos de
forma ilogica; y usa un

de forma parcialmente

vocabulario inadecuado

discursivas, vocabulario adecuado logica; y/o usa un al contexto
pragmdticas y al contexto vocabulario comunicativo, o sea, un
socioculturales: comunicativo, o sea, un | parcialmente adecuado | podcast para el publico
podcast para el publico | al contexto joven. [0,5]
joven. [2,5] comunicativo, o sea, un
podcast para el publico
joven. [1,5]
Es capaz de producir un | Es capaz de producir un | Es capaz de producir un
discurso oral inteligible, | discurso oral discurso oral
es decir, fonicamente parcialmente ininteligible, es decir,
integrado, respetando inteligible, es decir, que no esta integrado
los acentos de palabra | fobnicamente poco fonicamente, no
y de frase, asi como las | integrado, y/o no respetando los acentos
Competencia entonaciones respetando los acentos | de palabra, de frase y/o

comunicativa con foco

en la dimension fonica:

lingiiisticas para
expresar sus ideas e
intenciones
comunicativas con
claridad. [2,5]

de palabra y/o de frase,

las entonaciones

y/o las entonaciones

lingiiisticas de manera

lingiiisticas de tal forma
que la expresion de sus
ideas e intenciones
comunicativas queden
eventualmente
comprometidas [1,5].

que la expresion de sus
ideas e intenciones
comunicativas queden
comprometidas. [1,5].
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Es capaz de producir un
discurso oral fluido, sin
pausas excesivas,
manteniendo la
concatenacion de
palabras y de ideas.
[2,5]

Es capaz de producir un
discurso oral
parcialmente fluido,
que eventualmente
presenta pausas
excesivas (para
replantear el discurso),

Es capaz de producir un
discurso no fluido con
pausas excesivas que
comprometen la
concatenacion de
palabras y de ideas y,
consecuentemente, la

Podcastellano: una propuesta de tareas para el desarrollo
de las competencias fénicas en E/LE

y/o manteniendo
parcialmente la
concatenacion de
palabras y de ideas que
eventualmente
comprometen la
comunicacion. [1,5].

comunicacion. [1,5].

Comentarios del profesorado:

Tabla 12. Disefo de la ribrica de evaluacion analitica para la tarea final. Fuente: Elaboracion
propia.

Como ya hemos mencionado anteriormente, para que se cumpla el proposito formativo de la
rubrica de evaluacion, docentes y estudiantes deben conocerla y aplicarla en sus procesos
evaluativos. De esa forma, sugerimos que los profesores compartan la ribrica previamente con
los estudiantes y discutan los criterios por los cuales ellos seran evaluados. En el caso que sea
necesario, profesores y estudiantes pueden adaptar la rabrica y construir nuevos criterios en un
proceso colaborativo, con el objetivo de tornar la ribrica mas significativa a su propio contexto
de ensefianza. Ademas, tras analizar los resultados de las tareas finales, los profesores pueden
identificar elementos no mencionados por la rabrica aqui propuesta y sentir la necesidad de
adaptar y/o perfeccionar los criterios del instrumento a partir de su experiencia. También cabe
destacar que esta rabrica puede ser adaptada a diferentes tareas, segin la necesidad del profesor.
En fin, esperamos que este trabajo sirva de inspiracion para el uso de rubricas de evaluacion en
diferentes contextos de ensefianza y aprendizaje de lenguas, para contribuir en procesos
evaluativos mas justos y formativos.

5. Consideraciones finales

Este estudio ha surgido para intentar contribuir a rellenar las lagunas concernientes a propuestas
didacticas que posibiliten el desarrollo de las competencias fonicas de estudiantes brasilefios de
E/LE por medio de materiales auténticos, con énfasis en la naturalidad del habla y de forma
significativa, aproximandose lo mas realmente posible al uso de la lengua espontanea. A este
respecto, nos hemos servido de los aportes teorico-metodologicos del enfoque oral y del enfoque
centrado en la accion para el disefio de tareas previas, capacitadoras y posibilitadoras con vistas
a una tarea final. Ademas, hemos propuesto el disefio de una rtibrica de evaluacion que evidencie
el uso de la lengua oral, y facilite, de esta forma, la labor docente, ya que el proceso de evaluacion
suele ser desafiador tanto para el docente, como para los estudiantes. Con ella, los estudiantes
pueden (auto)evaluarse su proceso de desarrollo de las competencias fonicas, de modo integrado
y significativo.

Esperamos que esta propuesta de tareas contribuya en ampliar las bases de estudios sobre la
didactica de la lengua oral y, principalmente, que permita el despertar de un contexto de inmersion
fonica, la creacion de espacios de interaccion y el usufructo de interlocutores habituales con foco
en el desarrollo de las competencias fonicas. Como encaminamientos futuros de esta investigacion
esperamos poder aplicar la propuesta y analizar los resultados obtenidos para perfeccionar la
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rubrica de evaluacién. Ademas, esperamos que otros profesores-investigadores se animen a
aplicarla y puedan compartir sus experiencias y resultados.
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